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تستقیم الأمور إلا أن  أولها، ولا

فله الحمد كما ینبغي لجلال وجهه وعظیم سلطانه فله الحمد والشكر ومن قبل ومن 

  توفیقه لنا في إتمام هذا العمل

  نتقدم بالشكر أولا للوالدین الكریمین

تقدیمه لنا  على –محمد الحسني تیس 

  النصائح والتوجیهات القیمة لنا في كل مراحل إنجاز هته المذكرة

ن ندین لهم بالفضل ونتقدم بالشكر لكل أساتذة قسم الأدب العربي جامعة المسیلة الذی

  

  وكل من ساعدنا على إخراج هذا العمل

  

   

2 

  تشكر

أولها، ولاالحمد الله الذي لا تحسن الأشیاء إلا أن یكون هو 

  یكون هو مدبرها

فله الحمد كما ینبغي لجلال وجهه وعظیم سلطانه فله الحمد والشكر ومن قبل ومن 

توفیقه لنا في إتمام هذا العملبعد على 

نتقدم بالشكر أولا للوالدین الكریمین

محمد الحسني تیس  ناصر -كما نتقدم بشكر للأستاذ المشرف 

النصائح والتوجیهات القیمة لنا في كل مراحل إنجاز هته المذكرة

ونتقدم بالشكر لكل أساتذة قسم الأدب العربي جامعة المسیلة الذی

  في نجاحنا خلال مسارنا الجامعي

وكل من ساعدنا على إخراج هذا العمل

  إلى كل هؤلاء ألف شكر وعرفان

  

 

  

الحمد الله الذي لا تحسن الأشیاء إلا أن یكون هو 

فله الحمد كما ینبغي لجلال وجهه وعظیم سلطانه فله الحمد والشكر ومن قبل ومن 

كما نتقدم بشكر للأستاذ المشرف 

النصائح والتوجیهات القیمة لنا في كل مراحل إنجاز هته المذكرة

ونتقدم بالشكر لكل أساتذة قسم الأدب العربي جامعة المسیلة الذی



من سورة  24 الآیة) أرحمهما كما ربیاني صغیرا

أملك في الوجود أمي إلى من فتحت أبواب الجنة لها ،قرة عیني ونبع حناني أغلى ما 

إلى من كان سندي وساعدني وفتح أمامي كل سبل النجاح ،أغلى ماأملك في الوجود 

الذي كان نعم الأخ والسند لما 

  قدمه لي من دعم لإكمال مشواري الدراسي

  .اء وإلى كل من أحبهم قلبي ونسیهم قلمي
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  إهداء

أرحمهما كما ربیاني صغیراو (إلى من قال فیهما عز وجل 

  الإسراء

إلى من فتحت أبواب الجنة لها ،قرة عیني ونبع حناني أغلى ما 

  "أطال االله في عمرها"

إلى من كان سندي وساعدني وفتح أمامي كل سبل النجاح ،أغلى ماأملك في الوجود 

  "أطال االله في عمره"أبي

الذي كان نعم الأخ والسند لما " ولید"إلى إخوتي،وأخص بالذكر منهم أخي الغالي 

قدمه لي من دعم لإكمال مشواري الدراسي

اء وإلى كل من أحبهم قلبي ونسیهم قلميإلى الأصدق

 شافیة

 

إلى من قال فیهما عز وجل 

إلى من فتحت أبواب الجنة لها ،قرة عیني ونبع حناني أغلى ما 

إلى من كان سندي وساعدني وفتح أمامي كل سبل النجاح ،أغلى ماأملك في الوجود 

إلى إخوتي،وأخص بالذكر منهم أخي الغالي 



  الإسراء 24 الآیة) 

إلى نبع الحنان وسر الوجدان إلى من تعبت من أجل رعایتنا تلك الشمعة التي 

من تعب وشق في تعلیمي حتى وصلت إلى هذا 

  المستوى إلى أبي العزیز الغالي وأغلى ما أملك في هذا الوجود

عرفتهم من خلال مشواري الجامعي ،وغلى كل شخص أعرفه 

 مباركة
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  إهداء

) وأرحمهما كما ربیاني صغیرا( إلى من قال فیهما عز وجل 

إلى نبع الحنان وسر الوجدان إلى من تعبت من أجل رعایتنا تلك الشمعة التي 

  دربي إلى أمي الغالیةتحترق لتضئ لي طریق 

من تعب وشق في تعلیمي حتى وصلت إلى هذا إلى من تحدى الصعاب على 

المستوى إلى أبي العزیز الغالي وأغلى ما أملك في هذا الوجود

 أطال االله في عمرهما وأدامهما لنا وحفظهما

 إلى أخي العزیز وأخواتي الغالیات حفظكم االله ورعاكم

  حفظك االله لي ورعاك" شافیة" تي ورفیقة دربي 

عرفتهم من خلال مشواري الجامعي ،وغلى كل شخص أعرفه  إلى زمیلاتي  الذین

  .ویعرفني سواء أقریبا كان أم بعیدا

 

إلى من قال فیهما عز وجل 

إلى نبع الحنان وسر الوجدان إلى من تعبت من أجل رعایتنا تلك الشمعة التي 

تحترق لتضئ لي طریق 

إلى من تحدى الصعاب على 

المستوى إلى أبي العزیز الغالي وأغلى ما أملك في هذا الوجود

أطال االله في عمرهما وأدامهما لنا وحفظهما

إلى أخي العزیز وأخواتي الغالیات حفظكم االله ورعاكم

تي ورفیقة دربي زمیل على

إلى زمیلاتي  الذین

ویعرفني سواء أقریبا كان أم بعیدا

 

 

 

 

 

 



  مقدمة

 أ 
 

  مقدمة 

المجتمع لتلبیة من المؤسسات الإجتماعیة التربویة التي أنشأها تعتبر المدرسة 

والتربویة والتي تسعى  والاقتصادیةحاجاته الأساسیة المتمثلة في الحاجات الإجتماعیة

إلى إتاحة الفرصة الكافیة للتلامیذ لإكسابهم الخبرات والمهارات ومختلف المعارف 

  .والمعلومات التي تساهم في تغییر أفعالهم الفكریة والعلمیة

ى تخصیص حصص المعالجة البیداغوجیة وقد عملت المنظومة التربویة عل

) 071(الوزاري رقم  المنشورفي جدول توقیت القسم التعلیم الإبتدائي وذلك حسب 

، وصارت حصة المعالجة البیداغوجیة من مهام المعلم 2008المؤرخ في جوان 

  حیث یشكل أداة ضبط وتعدیل تربوي لتحصیل مردود التلمیذ

لمصطلحات الحدیثة في البیداغوجیة وهي فالمعالجة البیداغوجیة كلمة من ا

وقد خص هذا  التعلمتدارك النقائص وتجاوز الصعوبات التي تعرقل سیر عملیة 

دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة العربیة لتلامیذ السنة :البحث لدراسة 

هداف الثالثة إبتدائي ،ومحاولین من خلال دراستنا هذه الوصول إلى مجموعة من الأ

  والإقتراحات

  :كما أن هذه الدراسة تطرح مجموعة من الإشكالات المتمثلة فیما یلي

  ماذا نعني بالمعالجة البیداغوجیة -

  دور المعالجة البیداغوجیة وأهدافها  -

  تقنیات إنجاز حصص المعالجة البیداغوجیة والمعنیین بها  -



  مقدمة

 ب 
 

موضوع المعالجة  وتكمن أهمیة الدراسة في أهمیة الموضوع ،حیث یعتبر -

كونه نشاط یقدم لتلامیذ الذین یعانون من   البیداغوجیة مهم جدا في القطاع التعلیمي

  مشكلات ونقائص تعلیمیة

والأهم في ذلك التعرف على دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة 

  العربیة لتلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي

  :لهذا الموضوع لعدة أسباب منها اختیارناوقد كان 

وكذلك /الرغبة في الوقوف على دور المعالجة البیداغوجیة وعملها وهدفها 

،وكذلك معرفة )مستوى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي(الرغبة في معاینة هذا المستوى

مدى فاعلیة حصص المعالجة البیداغوجیة في تحقیق المعلمین المهارات المستهدفة 

  لقواعد النحویة لسنة الثالثة إبتدائيفي مادة ا

  حیث یتكون البحث من ثلاث فصول

أولهم تناولنا فیه مفهوم المعالجة البیداغوجیة والمفاهیم المرتبطة بها وأهدافها 

والمعنیین بحصص المعالجة  وتقنیاتإنجازهاوأنماطها ومراحلها وكیفیة تسیرها 

  البیداغوجیة

ه ،مفهوم قواعد اللغة العربیة وخصائصها أما الفصل الثاني فقد تناولنا فی

،بإضافة إلى عرض  منهاج اللغة العربیة في المرحلة وأهمیتها وطرق تدریبها أهدافها

  الإبتدائیة وطرق تطویر وإعداد مدرس اللغة العربیة

  : ـ أما الفصل الثالث الذي یمثل الجانب التطبیقي للبحث تطرقنا فیه إلى

سنة الثالثة إبتدائي ومحتواه والكفاءة الختامیة وصف الكتاب للغة العربیة ل

  لنهایة السنة الثالثة وفق المیادین



  مقدمة

 ج 
 

بإضافة إلى الدراسة المیدانیة التحلیلیة لدور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد 

  اللغة العربیة

  :وقد اعتمدنا في بحثنا هذا على جملة من المراجع أبرزها

  أمیر ،المعالجة البیداغوجیةإسماعیل ألمان ، عبد القادر  -

 ابتدائيمحمد صالح الحثروبي ،الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم  -

  ،تدریس النحو العربي شحاتةحسن  -

  أحمد إبراهیم صومان ،أسالیب تدریس اللغة العربیة -

واجهتنا  فهي التنقل بین المدارس لمحاولة تحدید  التيأما عن العراقیل والصعوبات 

 العلمیةالعینة،وكذلك الفترة المحدودة لإنجاز البحث ، وقلة المراجع والمصادر 

  في الرزنامة التربویة مصطلح حدیث باعتبارهاللمعالجة البیداغوجیة 

نكون قد وفقنا في هذا العمل ،وأن یوفق الجمیع لما فیه  نرجوأنوفي الختام 

التي تتطلع دائما للرقي نحو  خیر والصلاح للأجیال الصاعدة للمنظومة التربویةال

  .الأفضل تنظیرا وتخطیطا وتنفیذا
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  الأول المعالجة البیداغوجیة الفصل 

  الفصل الثاني قواعد اللغة العربیة 

  تمهید

  المعالجة البیداغوجیة تعریف-1

الفرق بین الإستدراك والدعم (والمفاهیم المتعلقة بها البیداغوجیةالمعالجة  -2

  .)والمعالجة التعلیمیة البیداغوجیةوالمعالجة 

  .البیداغوجیةأهداف المعالجة -3

  .أنماط المعالجة البیداغوجیة -4
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  .خلاصة الفصل
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  تمهید

تعتبر المعالجة البیداغوجیة من أهم النشاطات التي تمارس بتخطیط فعال والتي 

تحقق مجموعة من أهداف أهمها تدارك النقص الملاحظ لدى المتعلمین بعد عملیتي 

وینبغي تصحیحها، ویكون ذلك ...) تأخر، إخفاق، فشل(والتشخیص، مثلا التقییم 

لج السریع لذلك الضعف الملاحظ، ویتم تحدید هذه الصعوبات یدرس أو إمتحان معا

أوالنقائص من خلال الملاحظة الواعیة داخل القسم الإختبارات الشهریة والفصلیة 

في عمل الواجبات الإرتباك وعدم  طریقة القراءة والكتابة والإملاء، الإهمال الدائم

الثقة في النفس، الإشكالیة على زملائه في حل الواجبات، ولذلك یجب ضبط وتعدیل 

  .ومعالجة تلك النقائص من أجل تحسینه دون المدرسة

لقد خصصت المواقیت في مرحلة التعلیم الإبتدائي في إطار التعدیل حیزا زمنیا وافیا 

فیها مواد اللغات الأساسیة من السنة الأولى إلى السنة والنشاط المعالجة التربویة 

  .الخامسة إبتدائي، هي اللغة العربیة، الریاضیات،واللغة الفرنسیة

تعریف المعالجة البیداغوجیة مصطلحات متشابهة : وسنتطرق في هذا الفصل إلى

وأهدافها وأنماطها،ومراحلها وكیفیة تسییرها وتقنیات إنجازها، المعنیین بحصص 

 .المعالجة البیداغوجیة
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 1-تعریف المعالجة البیداغوجیة 

فعل تصحیحي یحقق تعدیلا بیداغوجیا للتعلم، تهدف إلى تسهیل ":تعرف بأنها* 

تعلیمات المتعلمون الذین یحتاجون في لحظة ما إلى التداخل الفارقي لمسایرة 

 1."مجموعة تلامیذ القسم بنفس الوتیرة

النقائص لدى التلامیذ مهما كان نوعها بعد المفاهیم المدروسة علاج ": تعرف بأنها* 

  2."والذي أدرك المعلم فیها مشكلة أو صعوبة

التعلیمات التي یمكن أن تقلص من الصعوبات والنقائص التي هي ": تعرف أیضا *

على أنها نشاطات " یعاني منها المتعلمون قبل وصولهم إلى الإنفاق، وتعرف أیضا 

 3".للتلامیذ بهدف إستدراك النقائص التي أظهرها التقویم تعلیمیة تقدم

هي حصص تنظیم خلال الأسبوع لفائدة التلامیذ الذین یظهرون : " تعرف أیضا* 

المدروسة، وفي إكتساب تعلیمات ضروریة صعوبات في إستیعاب بعض المفاهیم 

  4".لبناء تعلیمات جدیدة لاحقة

                                                           
1

  .02، ص 2015حسان سائحي، المعالجة البیداغوجیة، مفتشیة التعلیم الإبتدائي، مقاطعة قالمة،  -
2

 .20، ص 2010البشرى، الجلفة، الجزائر،أكتوبرأحمد بن محمد، بونوة، المعالجة البیداغوجیة، د، ط، دار  -
3

فرح بن یحي وھدایة بن صالح، حصص المعالجة البیداغوجیة ودورھا في تحسین مستوى التلامیذ ذوي بطء التعلم من وجھة نظر  -
 .36،ص، 2016، 03معلمي المدارس الإبتدائیة، مجلة العلوم النفسیة والتربیة، جامعة تلمسان، العدد، 

4
 4سامیة، فعالیة المعالجة البیداغوجیة في القلیل من الأخطاء الإملائیة والنحویة، دراسة میدانیة لدى تلامیذ السنة  زمعوش -

، ص 2016/2017الإبتدائي، مذكرة لنیل شھادة الماستر في علم النفس، كلیة العلوم الإنسانیة، جامعة عبد الحمید بن بادیس، مستغانم، 

16. 
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ونعني بالمعالجة البیداغوجیة، العملیات التي یمكن ان تقلص من الصعوبات التي 

تواجهها التلامیذ، ومن النقائص التي یعانون منها والتي یمكن أن یؤدي بهم إلى 

مختلفة، یتصدرها التدخل البیداغوجي الإخفاق، ولا یمكن أن نحقق ذلك إلا بإجراءات 

  .المستمر

  المعالجة البیداغوجیة بأنها  " غوبیلولوزینیان"یعرف   

  5.)الترتیبات البیداغوجیة التي یعدها المدرس لتسهیل تعلم تلامیذه مجموعة(

  :المعالجة البیداغوجیة والمفاهیم المتعلقة بها  – 2

  )عم والمعالجة البیداغوجیة والمعالجة التعلیمیةبین الإستدراك والد الفرق(

من أهم النشاطات البیداغوجیة لا تمارس إلا  ةالمعالج :البیداغوجیةالمعالجة -1

بتخطیط فعال ولا تحقق أهدافها إلا إذا تأسست على معطیات بیداغوجیة وهي نشاط 

  6.بعدي یبنى على بیانات ومؤشرات تقویمیة بغرض التصدي للصعوبات المسجلة

  .والتشخیصوهي تدارك النقص الملاحظ لدى المتعلمین بعد عملیتي التقییم  -

ي حصص تنظم خلال أسبوع لفائدة التلامیذ الذین یظهرون صعوبات في وه -

استیعاب بعض المفاهیم المدروسة في اكتساب تعلیمات ضروریة لبناء تعلیمات 

  3.جدیدة لاحقة

                                                           
1

  . 05، ص 2008عبد القادر أمیر، إسماعیل إلمان، المعالجة البیداغوجیة، دیسمبر، – 
2

  3،ص16،1999وزارة التربیة ،المركز الوطني للوثائق التربویة ، سلسلة من قضایا التربیة،رقم-
  .www.a9/am.com،5/2/2020الأفلام التربویة،المعالجة البیداغوجیة وأھمیتھا،بتاریخ-3
یعقوبي،أسس بناء الفعل الدیداكتیكي من بیداغوجیا الأھداف إلى بیداغوجیا التقویم والدعم،مؤسسة الجزائر للطباعة عبد المؤمن -4

  .83،ص2،2002والنشر والتسویق،الجزائر،ط
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وهي مجموعة العملیات التي یمكن أن تقلص من الصعوبات التي یواجهها -

أن تؤدي بهم إلى ألإخفاق ولا  المتعلمین من النقائص التي یعاني منها، والتي یمكن

 االمستمر، وكمیمكن أن تحقق ذلك إلا بإجراءات مختلفة یتصدرها التدخل البیداغوجی

  .أنها تعد مجموعة من الترتیبات التي یعدها المعلم لتسهیل تعلم التلمیذ

وتظم المعالجة البیداغوجیة جملة من الأنشطة البیداغوجیة المندمجة والتي تهدف  -

فردي إلى حصولالتعلم لدى جمیع التلامیذ أو معظمهم بشكل عادي الى تقدیم تعلم 

خلال المراقبة المستمرة حیث یتمكن التلامیذ  ملائم لنقص الذي یتم اكتشافه وقائي

لمرسومة حسب إمكانیاتهم وحسب متطلبات جماعات وأفراد من تحقق الأهداف ا

  4.المستوى الدراسي الذي یوجدون فیه

  :الدعم-2

ویخرج  بدأیمیل وینحرف واستقامته، كلماالأمر أو الشئ إلى نصابه  ویعني رد

عن القاعدة والمألوف،فالتلمیذ الذي یتعثر في التحصیل یحتاج إلى دعم وسند قبل أن 

  1.یمیل ویسقط

برصد كل أشكال النقص والتعثر الظاهرة أو الخفیة من  أیضا، متعلقوهو -

وتتبع أثاره من أجل السعي في توحید مستویات تعلم المتعلم ثم تصحیح ذلك،

المتعلمین المعرفیة والمهاریة و السلوكیة ، ولا یكون ذلك إلا في الحالات التي لم 

  2.یحقق مستوى متوسط مجموعة الفصل

هو بتالي نشاط تعلیمي یهدف إلى تدارك التقویم،فهو عملیة تأتي بعد -

النقص الحاصل لدى المتعلمین والمتعلمات، خلال عملیة التعلم ،كما یمكن أن یكون 

  3.إستجابة وتدعیما لمواطن التفوق والقوة التي یغب المتعلم في تعزیزها

  :الدعمالبیداغوجي أنواع*

أنماط وفقها تشمل عملیة الدعم البیداغوجي حسب مكانة تنفیذه على ثلاث 

  :عملیات وإجراءاته كالتالي
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  .من خلال أنشطة القسم بعد عملیة التقویم والتكوین مویت: المندمجالدعم 

ویكون هذا الدعم داخل المؤسسة من خلال أقسام خاصة أو : الدعم المؤسسي

وضعیات أو إجراءات بیداغوجیة داخل القسم بتأطیر المعلمین، ویكون ذلك من 

بهدف  كوذل). خاصة أو وضعیات تختلف عن السیر العادي للبرنامجأقسام (خلال 

  .تجاوز كل أنواع التعثر الدراسي والصعوبات التعلیمیة

هذا النوع خارج المؤسسة وهو مجموعة من  زوینج: الخارجيالدعم 

أو توظفها أطراف خارج المدرسة كأسرة  بها،الأجراءات والوسائل التي تقوم 

ذلك قصد مساعدة التلامیذ المتعثرین دراسیا أو تطیر مهارتهم والمؤسسات الثقافیة و 

الأساسیة لتسهیل عملیة التعلم في شكل دروس مبسطة وواجبات منزلیة والمذكرة 

  47.الجماعیة

من التلامیذ الذین یعانون عجزا في  نشاط تربوي موجه لفئة قلیلة وه: الإستدراك-3

 والدراسي، وهمن الصعوبات المدرسیة التي تعرقل مسارهم  دالأساسیة، للحالمواد 

عبارة عن علاج مشخص للتلمیذ الذي یعاني ضعفا في مادة معینة من المواد 

  .الرسمیة قصد إلحاقه بمستوى العام للقسم وهذا لتقلیل من الفروق التحصیلیة

القریب، وهو عملیة مخططة هادفة إلى تحقیق مخرجات تعلیمیة وتربویة على المدى 

  1.ترمي إلى تحقیق مخرجات تربویة على المدى البعید اكم

وهو یسمح للمتعلم بمتابعة نشاطه المدرسي في الآجال المحددة بعد إستدراكمافاته 

بفعل غیاب مرض، أو عدم التركیز أو السهو ویتوجه إلى الفئة البطیئة في وتیرة 

هدف إلحاق  برسم مخطط لبلوغ كالقسم، وذلالتعلم مقارنة بمستوى 

                                                           
 www.elbassain.com،2020\2\2التقویم والدعم في المجال التربوي التعلیمي،بتاریخ-1
  47ص.2012الوحدة المركزیة لتكوین الأطر،دط،نوفمبر عبد الطیف الفرابي،الدعم التربوي ،-2
  .61حیاة شتوا ني،الدعم التربوي أأداة فعالة لتجاوز أشكال التعثر الدراسي،مجلة علوم التربیة،العدد-3
  .2،ص2015حسان سائحي،المعالجةالبیداغوجیة،مفتشیة التعلیم الإبتدائي،مقاطعة قالمة-4
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،ویكونالإستدراك بدرس أو إمتحان لنقاط ءبالزملا) الإستدراك_التعلم_التعلیم(المتخلفین

  .وجب استدراكها

ائص التي قالبیداغوجیة هي معالجة الصعوبات والن ةالمعالج :التعلیمیةالمعالجة -4

  ،یعاني منها التلامیذ

  28.الدراسي ككلأما المعالجة التعلیمیة هي إصلاح الخلل في الجانب 

  :أهداف المعالجة البیداغوجیة-3

تجاوز أي شكل من أشكال التعثر الدراسي في الوقت المناسب  -

  .عدمالفهم،صعوبة،فشل،اللآتكیف،التي تعرقل سیر عملیة التعلم:مثل

  والتعلیمات الجدیدة )المكتسبات(تسییر عملیة الربط بین التعلیمات السابقة -

الإختبارات في على طبیعة،وتدریبهممكتسب اتهموتدعیم  التلامیذ متابعة أداء -

  .الرسمیة الامتحانات

  .تقلیص نسبة المعیدین والمتسربین وتحقیق النجاعة المطلوبة من المدرسة -

  1.تطویر المرودیة العامة لمجموعة تلامیذ القسم -

  )خلال الأسبوع (علاج النقائص المشخصة لدى التلامیذ في المواد الأساسیة  -

  .تحریر التلمیذ من المشاكل النفسیة التي تعیقه أثناء تقدیم الدروس -

  .التخفیف من حدة التسرب المدرسي -

تلامیذه وإعادة النظر في أسالیب عمله بما  تمكین المعلم من التعرف أكثر على -

  .یتلاءم مع الحالات المشخصة

                                                           
جة التربویة في تحسین المستوى التعلیمي للسنة الخامسة إبتدائي،مذكرة تخرج لنیل بوسانة سلاف،أھمیة الدعم والمعال-1

  .20،ص1019-2018ماي قالمة 8تخصص لسانیات تطبیقیة،جامعة.الماستر،كلیةالأدابواللغات
  .131،ص2008مصطفى نمر دعمس،إستراتیجیات التقویم التربوي الحدیث وأدواتھ،دط،دار غیداء للنشر وتوزیع،عمان،-2
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  .عن طریق الرعایةإتاحة الفرصة الكافیة للتلامیذ لإبراز قدراتهم الكافیة  -

  .مساعدة التلامیذ المعنیین على اللحاق بركب زملائهم -

  .تحسین مستوى التلامیذ في القسم وضمان الانسجام بینهم -

إیجاد علاقة سیكولوجیة جدیدة بین المعلم والمتعلم من جهة وبین التلامیذ أنفسهم  -

زملائهم وتمكینهم من ومن جهة ثانیة مساعدة التلامیذ المعنیین على اللحاق بركب 

  .المشاركة في الدروس

  .تفادي التكرار المبالغ فیه وتسهیل المسار الدراسي -

یجعل التلمیذ یشعر بأن المدرسة هي المكان الملائم لتنمیة مواهبه وإبراز قدراته  -

 9.وتوظیفها

  :أنماط المعالجة البیداغوجیة-4

المعالجة البسیطة إلى المعالجة هناك أنماط من المعالجة البیداغوجیة تتراوح من 

  :المركبة ومنها

  :التي تعتمد على التغذیة الراجعة ةالمعالج: 4-1

  .معالجة تقوم على تصحیح المتعلم في الحین -

 سیقدمه، المدر معالجة تقوم على قیام المتعلم بالتصحیح الذاتي باعتماد الحل  -

لحل الذاتي أو شبكة بطاقة ا والمدرسي، أالكتاب (أوأداه تساعد على الحل 

  ...).تصحیح

                                                           
  .،الدیوان الوطني)درس تكویني(إسماعیل ألمان، عبد القادر أمیر،المعالجة البیداغوجیة،-1
  .332،ص2008محمد صلاح الحثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي، دار الھدى، الجزائر، -2
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یقدمه الطرف  الذيحالذاتي، بالتصحیمعالجة تقوم على مقارنة التصحیح  -

  110.الأخر

  :ویشیر حثروبي إلى أن المعالجة بواسطة التغذیة الراجعة تتم ب -

  ).تمارین تطبیقیة(الصعوبة مراجعة أعمال مكملة حول المادة موضوع *

  .محتویات مادة معینة جزء منمراجعة *

  .مراجعة مكتسبات المتعلم السابقة التي یمتلكها بعد إعادة تعلم سابق*

  :كما یلي متت :الإضافیةالتي تعتمد على الإعداد والأعمال  ةالمعالج: 4-2

  مراجعة مضامین مجددا من التعلیم *

  .مراجعة الموارد غیر مكتسبة بدعمها أو إعادة تعلمها*

  :أیضا فیما یلي دوتحد :بدیلةالتي تعتمد على إستراتیجیات تعلم  ةالمعالج: 4-3

  .الموارد ذاتها ءقصد إرسا تربویة بدیلةطرائق  اعتماد*

  .اعتماد طرائق تربویة بدیلة قصد إرساء الموارد المتعلقة بمضامین معینة*

  :یصنف حثروبي العلاج من خلال تبني إستراتیجیة جدیدة للتعلم فیما یلي

وضعیات علاج مرتبطة بأنشطة استكشافیة بغرض استعادة بعض اعتماد *

  .التعلیمات الأساسیة

  

                                                           
یة خنشلة،الملتقىالوطني،مفتشیة التربیة والتعلیم بلعید حدة وآخرون،المعالجة البیداغوجیة بیداغوجیة الفوارق،مدیریة التربیة لولا-1

  .344،ص2012-2008،2011ینایر23،ثانویة بلال بن رباح بشار،قانون التربیة المؤرخ في1الأساسي لمقاطعة بشار
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اعتماد أنشطة التعلم الهیكلي عندما یتعلق الأمر بتدریب المتعلم على توظیف *

  .قاعدة تقنیة طریقة الحل

اعتماد أنشطة إدماجیة إذا ما ارتبطت الصعوبة بقدرة المتعلم على تعبئة مكتسباته *

  .الوضعیةداخل 

هذا النوع  ویمكن توضیح:المعالجة التي تعتمد على تدخل أطراف خارجیین:4-4

  :من المعالجة كما یلي

طلب من المتعلمین حل وضعیة إدماجیة تناول موضوع الخطبة بتنجید الموارد 

المكتسبة وبعد تقویم وثائقهم عبر شبكة التقویم تبین لنا انه یتحقق عندهم التحكم 

  111.تعمال وسائل المادة قد تطلب منها ذلك اقتراح العلاجالأدنى في اس

  :كیفیة سیر نشاط المعالجة البیداغوجیة -5

للحصة، إن القصد من عملیة تسییر النشاط هو الإنجاز الفعلي والملموس 

  :یتمكن المعلم من بلوغ أهدافها نرى ضرورة تتبع المراحل والخطوات التالیة ىوحت

توزیع التلامیذ المعنیین بالمعالجة حسب الحاجیات وبشكل یتماشى وعملیة -1

تصنیفها للنقائص قد نقف على  ي، وف)التقویم التشخیصي(الفعلي التشخیص 

  :حاجتین في المجموعة المعنیة بالمعالجة فتشكل بذلك فوجین

  .مثلا) 5(خمسة فوج حاجة أفراده  ووه: الأولالفوج *

  .مثلا) 4(فوج حاجة عدد أفراده أربعة  ووه: الثانيالفوج *

إن التجربة أكدت لنا أن العمل ضمن الأفواج یساعد على تثبیت المعارف 

ذلك بإتاحة الفرصة لهم للعمل  التعاون، ویكونوترسیخها كما یتدرب التلامیذ على 

                                                           
 .30،ص1،2012محمد صالح الحثروبي،الدلیل البیداغوجي  لمرحلة التعلیم الإبتدائي،دار الھدى للنشر والتوزیع القاھرةنط-1
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في جماعات أثناء الأنشطة المختلفة داخل المدرسة وخارجها كإشراكهم معا في 

و المشروعات أو التجارب مع جعل التقدیر النهائي منسوبا للجماعة كلها البحوث أ

  .حتى یدعم الروح الجماعیة ویحب إلى التلامیذ الإیثار

أنهم للمعالجة التربویة ضمن الأفواج تثبت  خضعوافكثیرا من التلامیذ الذین 

مشخص قبلیا فحسب ، من بعضهم البعض، لیس في الجانب المعرفي ال إستفادو

الجانب النفسي خاصة إذا طعم المعلم هذه لى أمور أخرى ذات صلة بنما تعداه إوإ 

الأفواج كل مرة بتلمیذ نجیب لإزالة صفة الضعف على الفئة المعنیة بالمعالجة دون 

  .إهمال نشاط الفرد

إعداد التوثیق الخاص بالنشاط كتحضیر دفتر المعالجة وإعداد مذكرات خاصة -2

  .بالأفواج

  .الاهتمامجامعة للأفواج قصد إثارة  إشكالیةوضعیة  اعتماد-3

  .تسجیل الأجوبة على السبورة-4

  .للمعالجة انطلاقاعتماد أجوبة كل فوج كوضعیة -5

  ....للفوج الأول ثم الثاني وهكذا إنجازیهالشروع في تقدیم أنشطة  -6

  .بوضعیات تعلیمیة مالمنجز، استهدافهعلى  تعقیبللى الفوج الأول لإالرجوع  -7

  112.تعزیز التعلیمات بوسائل تعلیمیة هادفة -8

  .ألتعلميتقدیم وضعیات جدیدة لتعزیز الموقف  -9

  .تقویم فیما تم تكوینهم فیه-10

                                                           
 .21.22،ص2010أحمد بن محمد بونوة،المعالجة البیداغوجیة،الجلفة،الجزائر،أكتوبر-1
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  .التعقیب على أداءهم-11

  .معالجة أوغیر معالجة آلةتصنیف الأفواج  -12

وعلى ...وبنفس الخطوات والمراحل ینتقل معهم إلى الوضعیة الثانیة وهكذا

وضعفهم، المعلم ألا یضجر أو یسأم بدعو محدودیة فكر المستهدفین بالمعالجة 

تصبح المدرسة فضاء رحبا للنجاح ولا مجال لتلك الإدعاءات  وفق هذه المرحلة اوبهذ

الطفل بطئ التعلم هو طفل ذو (یث أنالقاسیة في حق البراءة والحكم علیهم بالفشل،ح

قابلیات محدودة في تعلم الأمور العقلیة وهو یأتي في تصنیف الذكاء العام یمكن أن 

  ).ینتظر منه أن یحرز بعض النجاح في التعلم المنهج المدرسي العادي

فواضعو البرامج الرسمیة نسجو بناءا على معاییر علمیة تهدف لإلى مخاطبة 

تعامل المعلم مع المناهج والسندات والحرص على تبلیغ الكفاءات  كل الفئات شریطة

  .القاعدیة التي تستهدف مختلف الجوانب الوجدانیة والفكریة والحركیة

  :مراحل سیر نشاط المعالجة البیداغوجیة -6

التحضیر الجید للنشاط التعلیمي والحرص على تقدیمه وفق مراحل وفي وضعیات  -

  .متنوعة وبوسائل هادفة

وهو عملیة المراقبة والتابعة والمرافقة والملاحظة بناءا على : الفحص والتقویم -

  .الملاحظة للأثر الكتابي والشفوي للمتعلم

التلامیذ بملاحظات ونقاط وعلى  أعمالتصنیف الإجابات،وترادف  هفی: التشخیص -

  .یحدد المعلم مواطن الضعف أثرها

تحدید الفئة التي لم  علىعملیة التشخیص یحرص المعلم  دبع: الفئةتحدید  -

  .تستوعب المفاهیم



  المعالجة البیداغوجیة                            الفصل الأول                    

16 
 

الخلل المشترك بین  دالتلامیذ، وتحدیبها ضبط حاجة  دوالمقصو : الأفواجتشكیل  -

  .عناصر الفوج

وتتكون من عدد من المتعلمین بینهم قواسم مشتركة من :المتجانسة ةالمجموع: 5-1

ة،أو لدیهم ثغرات ونقائص متقاربة تستوجب حیث الصعوبات والأخطاء المشخص

  .تخصیصهم بأنشطة معینة بناءا على متطلبات كل مجموعة

وتتكون من مجموعة مختلفة من حیث القدرات :غیر متجانسة ةالمجموع: 5-2

من صعوبات تعلیمیة متباینة وفي هذه الحالة یمكن  نالتحصیل، ویعانو ومستویات 

التي تخدم الكفاءات المستعرضة من قبیل طرائق  على الأنشطة التعلیمیة الاعتماد

وتقنیات حل المسائل والوضعیات أو الاعتماد على الدعم الفردي والذي یتخذ شكل 

تكلیفه بإنجاز مهمة بشكل  ومنفردا، أإرشادات شفهیة أو مكتوبة یلتزم بها المتعلم 

حوال یجب مستقل وذلك انطلاقا من الحاجة المشخصة سلفا لكل متعلم وفي كل الأ

  113.كان عدد القسم امهم) 8(المجموعة ألا یتعدى عدد أفراد 

تحضر بعنایة على  أنونقصد به حصة المعالجة التي ینبغي : وصف العلاج -6

تقویم مكتسباتهم للتأكد من مدى تحدید  إلىالمعلم  الفوج المعالج یسعى(الحاجة 

  ).الكفاءات القاعدیة الفعلیة لكل مجموعة

المقدمة بناءا على حاجة  البنائیةخلال الوضعیات  نم: المعالجةتقویم مكتسبات -7

  .الفوج المعالج

                                                           
 أمینة تقتان،عیشة بن عیسى ،المعالجة البیداغوجیة أثناء الموقف التعلیمي لدراسة میدانیة بابتدائیة بالجلفة،شھادة نیل شھادة الماستر -1

 .40،ص2017-2016بقسم العلوم الإجتماعیة،كلیة زیان عاشور الجلفة
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الفئة المستوعبة  إحصاءوفي نهایة النشاط یحرص المعلم على : الفئة المستوعبة -8

یخصهم بأن یخصم بأنشطة علاجیة  أنتبقى جدیر به  االقسم، وملیدمجها مع بقیة 

  114.لاحقة

  :إنجاز حصص المعالجة البیداغوجیة والمعنیین بهاتقنیات  -7

النجاح في تطبیق حصص المعالجة على التحضیر الجید  قیتواف: التحضیر -

  :یقتضي قیام المدرس بإجراءات التالیة 15الذي

  ).یومیا أو أسبوعیا(دقیق تشخیص النقائص تشخیص *

  .المشخصةمعرفة التلامیذ المعنیین بالمعالجة وتصنیفهم حسب النقائص *

حیث قدراتهم العقلیة،وتباین أسباب  نالتلامیذ، مالفروق الفردیة بین  مراعاة*

التغیرات المعاینة،وبناءا على ما سبق فإنه یجب إعداد مذكرة دقیقة تستجیب 

الفهم لدعم كل واحد منهم،ومعنى ذلك أن  آلیةالتلامیذ بطریقة تناسب  للاحتیاجات

اسب مع الحصة، الذي یخلف طابع بقیة ر ینبغي أن یتم بخصوص تنالتحضی

  1.الدروس العادیة

  :المعالجة البیداغوجیة والمعنیین بها صحص: 7-1

المستویات  مقررة لجمیعهي حصص  المعالجة: البیداغوجیةحصص المعالجة -1

 ة، موجه)الأجنبیةاللغة العربیة،الریاضیات،اللغة (الأساسیة التعلیمیة في مواد التعلم 

المستوى الدراسي الواحد تستهدف تدارك  والواحد، ألفئة مشخصة من تلامیذ القسم 

أو تجاوز الصعوبات التي تعیق التحكم في أدوات  لمفاهیميالنقائص في البناء 

د،تدمج حصص المعالجة البیداغوجیة 45:التعلم والزمن الممنوح للحصة الواحدة هو

                                                           
 .22.21،ص2010أحمد بن محمد بونوة،المعالجة البیداغوجیة بالجلفة،الجزائر،أكتوبر-1
كراز مفیدة،واقع فعالیة المعالجة البیداغوجیة في مواجھة مشكلة التأخر الدراسي مذكرة تخرج نیل الماستر بكلیة العلوم الإنسانیة -1

 .20عربي بن مھدي أم البواقي ،صوالاجتماعیة،تخصص إدارة وتسییر التربیة،جامعة ال
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والتوزیع الأسبوعي للمدرسین وتكون في نهایة وجوبا في التنظیم التربوي للمؤسسة 

  .الفترة الصباحیة أو المسائیة

  :المعنیین بحصص المعالجة البیداغوجیة -2

أي الذین یتمیزون ببطء في إكتساب المفاهیم والمعارف :المتأخرون دراسیا*

والمهارات وقد یكون ذلك راجع إلى ثقل أو صعوبة المحتویات ذاتها،أو بسبب 

  .تدریس المجردة،أو إلى الغیابات المتكررة أو إكتضاظ الأقسامأسالیب ال

وهم الذین یقعون في ثغرات وأخطاء أثناء عملیة التعلم عند : المتعثرون دراسیا*

توصیف  أوفي بناء  إلى خللإجابتهم لمختلف وضعیات التقویم،قد یكون ذلك راجع 

عف القدرة على التذكر المفاهیم، والمعارف المكتسبة أو بسبب نقص المعارف أو ض

  .أو عدم امتلاك منهجیات وطرائق وضعیات المشكلة

  :تحدید الفئة المستهدفة ب-

عملیة إحصاء نسب الاكتساب وأسماء المتعلمین من خلال الملاحظة الواعیة -1

  .داخل القسم ضمن كل مراحل الدراسة

  .نتائج الفروض والاختبارات وأنشطة الإدماج-2

  ...)الخط،إملاء،تعبیر كتابي، تمارین كتابیة(كتابةطریقة القراءة وال-3

  .الإهمال الدائم في الواجبات -4

  1.الإشكالیة على الزملاء في الواجبات -5

وباختصار فإن المعنیین بحصص المعالجة البیداغوجیة هم التلامیذ الذي أظهر 

التقویم بمختلف أشكاله إن أداءهم وإنجازاتهم سواء كانت الشفهیة أو الكتابیة لم تبلغ 
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بعد المستوى المطلوب من التحكم في اللغات الأساسیة الثلاث والسبب في ذلك یرجع 

  :على مایلي

  بالمتعلمخاصة :عوامل ذاتیة:أ

  مستوى نموه النفسي -

  .مدى التحكم في المعارف والمهارات السابقة التي لها علاقة بالتعلیمات اللاحقة  -

  )الشعور بالحاجة والرغبة(اهتمام المتعلم واندفاعه للتعلم  -

  خاصة بمحیط المتعلم: عوامل خارجیة:ب

  .نوعیة علاقة المتعلم بالمتعلمین -

  .یط،والوسائل البیداغوجیة المستعملةطرائق التدریس والتنش -

216.)روح البهجة،التنافس داخل القسم(علاقة المتعلمین وتفاعلهم فیما بینهم  -

                                                           
 .125إسماعیل ألمان،عبد القادر أمیر،نفس المرجع السابق،ص -1
 . 12:50ساعة5/2/2020بتاریخ www.alukah.netإبراھیم علي ربایعة، -2
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  :خلاصة الفصل

على ضوء ماتم تقدیمه وفي هذا الفصل من منهجیة المعالجة البیداغوجیة باعتبارها 

دعم تربوي، فهي تهدف إلى تحقیق علاج من حدة التسرب والرسوب وعدم الفهم 

  .أداء التلامیذ وتدعیم مكتسباتهم وتحقیق النجاعة المطلوبة للمدرسة ةوالفشل، ومتابع
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  :تمهید

یعود الإهتما م الكبیر  با لقواعد النحویة إلى أهمیة الموضوع  ومكا نته  في  

  إصلاح اللغة وتقویمها ذلك أن المادة  النحویة   إنما هي  لب  اللغة  و أساسها ، 

والتي كان لها الاهتمام الكبیر من قبل المختصین في أصول التدریس وطرائقه ،وهذا 

    .ربع علیها اللغةلما تحتویه من قوانین وأسس تت
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 :مفهوم قواعد اللغة العربیة-1

بأن جمع ) 2004بني عبد االله(جاءت كلمة قواعد بمعان مختلفة منها ما ذكره 

القاعدة مشتق من الفعل قعد یقعد قعودا، وأسم المرة منه قعدة والفاعل قاعد والجمع 

والقواعد من :(قعد في اللغة الاستقرار والثبات ومنه قوله تعالى قواعدوتفید مادة

،ومعنى القاعدة أصل لأس والقواعد أساس الشئ وأصوله 60سورة النور أیة ) النساء

وإذ یرفع إبراهیم القواعد :(سواء كان ذلك الشئ حسیا كقواعد البیت ومنه قوله تعالى 

  127.117سورة البقرة )من البیت وإسماعیل 

بأن قواعد البیت أساسهوقواعد الهودج خشیبات أربع ) ت.ابن زكریا ب(رویذك

  .معترضات في أسفله

  :أما  مفهوم القواعد في الاصطلاح

، یعرفه على أنه في رأي المشتغلین في اللغة وسیلة )1971.الكرباسي(فإن 

إلى صحة التعبیر لأنها تقوم اللسان و تحفظه من الوقوع في زلل الأخطاء لأنها 

  .تعمل على تصحیح أسالیب الطلاب و تصونها من العثار

بأنها علم بقوانین یعرف بها أحوال التراكیب العربیة من  )2005وذكر الدلیمي الوائلي(

  .الإعراب والبناء وغیرها وهو علم بأصول یعرف بها صحة الكلام وفساده

و معیار الكلام إذ أن قواعد اللغة العربیة علم سیبحث في أحوال الجملة العربیة وه

لأنه یساعد المتعلم على صحة إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة لذلك تم أخذ 

العرب به وبذلوا جهودا كثیرة من أجل تسهیل تعلمه وتیسیر فهمه واختیار طرائق 

  218.التدریس المناسبة والتي تساعد على طرحه بصورة جدیدة مبسطة وسهلة

    

                                                           
 .127سورة البقرة ،الأیة -1
  نجم عبد الله الموسوي،سوسن ھاشم الجابري ،صعوبات تدریس مادة قواعد اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة من وجھة نظر -2

 .206.207ص.مدرسي المادة ومدرساتھا ،مجلة فصلیة محكمة بالبحوث والدراسات اللغویة والتربویة
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 :خصائص اللغة العربیة وأهمیتها-2

اللغة العربیة هي النظام الرمزي والصوتي الذي أتفق  :مفهوم اللغة العربیة 1-2

علیه العرب منذ القدم واستخدموه في التفكیر والتعبیر والتفاهم، واستخدموه أیضا في 

  119.الاتصال والتواصل

بنیتها  علىواللغة العربیة تعد من أطول اللغات عمرا،فهي اللغة الوحیدة التي حافظت 

لها البقاء دون تحریف قبل الإسلام،ثم زادها االله كرامة وعزة وأختارها لغة لكتابة  وكتب

زیز وحفظت بحفظه ثم عني بها أهلها فلیست هنالك لغة نالت من الرعایة عال

والبحث مثلما نالت العربیة،ولیست هنالك لغة تملك التراث الذي تملكه اللغة  والاهتمام

  220.العربیة

بیة واحدة من اللغات العریقة في العالم لأن یرجع تاریخها إلى مالا وتعتبر اللغة العر 

یقل عن ألف وخمس مئة سنة بالشكل الذي نقلته إلینا المعاجم التي یرجع تاریخ 

تدوینها إلى نهایات القرن الثاني الهجري،وبدایة القرن الثالث الهجري، ولا سیما بعد 

  .ظهور صناعة الورق في البلدان العربیة

تنتمي اللغة إلى الأسرة السامیة التي تضم عددا من اللغات القدیمة منها العبریة 

أن اللغات السامیة قد  علىوالأشوریة والأرمیة والحبشیة، ویتفق معظم اللسانیین 

في شبه الجزیرة العربیة والبقاع  انتشرتظهرت لأول مرة في أرض بابل بالعراق، ثم 

  .المجاورة لها

ي قدر لها أن تحافظ على وجودها وأن اللغة السامیة الوحیدة الت إذن فالعربیة هي

یمكن فهم كتاب  ذبها، إكان لیحقق ذلك لولا نزول القران الكریم  عالمیة، وماتصبح 

                                                           
،عمان 1لغة العربیة منھاجھا وطرائق تدریبھا ،دار الشروق ،طسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، وطھ علي حسین الدلیمي، ال-1

 59،ص2005الأردن،
  .65،ص2007،القاھرة،1عكاشة محمود،مدخل نظري في اللغة العربیة،دار النشر للجامعات،ط-2
 .34،ص2،2005أحمد مؤمن، اللسانیات النشأة والتطور دیوان المطبوعات الجامعیة ،ط-3
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االله تعالى الفهم الصحیح والدقیق وتذوق إعجازه اللغوي البیاني إلا بقراءته اللغة 

  213.العربیة

  :أهمیتها – 2-2

ة الإسلامیة وإنسانیتها تجعل من الضروري الاهتمام بتعلیم وتعلم إن عالمیة الدعو 

في بإضافة إلى  اللغة العربیة للناطقین بها والناطقین بغیرها من العرب والمسلمین ،

أنها اللغة الأم لما یربو على مائة وستین ملیونا من المسلمین العرب،فإنها اللغة 

جمیع أنحاء الأرض ، حیث إنها لغة المقدسة لما یربو على ألف ملیون مسلم في 

بطبیعة  -القرآن الكریم وتلاوة القران وتدبره آیاته أمر ضروري لكل مسلم، والعربیة 

  122.هي أقدر اللغات التي تعین المفكر والمتدبر على فهم آیات االله -الحال

وجمیع المسلمین یدركون هذه الحقیقة الواضحة وهي أن لآیات  االله ظلالا وإیحاءات 

ولهذا فلیس بعجیب أن یخاطب الحق سبحانه .ضاربة الجذور في أعناق اللغة العربیة

كتاب فصلت آیاته قرأنا عربیا : (رسوله صلى االله علیه وسلم في شأن القرآن فیقول 

  223).لقوم یعلمون

وعلى ذلك فإن تعلم اللغة العربیة لیس مهما للناطقین بها فقط، بل أیضا للمسلمین 

ا ،وذلك لأن ترتیل القرآن وقراءته وتدبر آیاته والعمل بها فرض على الناطقین بغیره

  .كل مسلم

                                                           
 

  
 .35،ص2000، القاھرة ،)ط.د(للغة العربیة، دار الفكر العربي للنشر والتوزیع ،أحمد مذكور ،تدریس فنون ا -1
 .3سورة فصلت ، الآیة ، -2
نعمان الأردن 1عبد السلام یوسف الجعافرة ، مناھج اللغة العربیة ،وطرائق تدریسھا بین النظریة والتطبیق ، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع ،ط -3

 .147،ص

 

 



  الثاني                                                  قواعد اللغة العربیة الفصل 

26 
 

فاللغة لیست مجرد أداة أو وسیلة للتعبیر والتواصل أو مجرد شكل لموضوع أو وعاء "

أو إشارة إلى فعل ، إنها وعي الإنسان بكینونته الوجودیة  طفةاخارجي لفكرة أو الع

اتیة والاجتماعیة والقومیة وكلیته الإنسانیة،إنها السجل وبصیرورته التاریخیة بهویته الذ

الناطق بهذه الأبعاد جمیعها وهي وعاء الفكر ووسیلة التواصل إذ بها یعبر عن 

  324.مكنوناتها وبواسطتها یتواصل الناس فیما بینهم ،فتبني المجتمعات وتقوم الأمم

یة ذات فصاحة نستخلص مما سبق أن اللغة استطاعت أن تبقى على أصالتها نق

إن اللغة مظهر من مظاهر التاریخ " وبیان بحفظ االله ویقول مصطفى الرافعي 

والتاریخ صفة الأمة ، فهي تعد من أهم اللغات الإنسانیة قیمتها تزداد عند مقارنتها 

ببقیة اللغات العربیة فنجدها من ممیزات نادرة منها شاء االله أن ینزل بها القرآن على 

 .ماالله علیه وسل نبینا محمد صلى

  :خصائص اللغة العربیة-2

فإن :فضلا عما تتسم به اللغات بشكل عام من خصائص سبق الحدیث عنها 

اللغة العربیة من الممیزات والخصائص مایمیزها عن غیرها ،ومن هذه  الخصائص 

  :مایلي

  25).الر تلك آیات الكتاب وقران مبین : (إذ قال تعالى :  الإبانة والوضوح*

، وهذا )قرآنا عربیا لقوم یعلمون  كتاب فصلت آیاته: ( إذ قال تعالى : التفصیل * 

  26.دلیل على أن اللغة العربیة حضت بالتفصیل من دون سواها 
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  .1، الآیة ، سورة الحجر-
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 .3سورة فصلت ، الآیة ، -
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إن العرب أوسع الألسنة ،وأكثرها ألفاظا ،ولا :" إذ یقول فیها أحد العلماء : السعة *

إذ أن اللغة العربیة لغة غنیة وثریة بمفرداتها ومعانیها "یستطیع الإحاطة بها غیر نبي 

  .التي یصعب الإحاطة بها

إن اللغة العربیة لغة صائتة تتمیز بوفرة المخارج الحروف مما :  التمایز الصوتي*

طیها من الدقة الصوتیة ، والتمایز الصوتي مالا یتوفر لغیرها ،فهي تتسم بالثراء یع

  .عن وفرة مخارج الأصوات الناجم

على مدى العصور والأجیال ،إذ :  تتسم الكلمة العربیة بثبات أصوات حروفها*

  .حافظت على أصوات الحروف ومخارجها ، والدقة في وضوحها

في حین قد تجمع لغات الأعاجم بین أكثر :  عربیةعدم الجمع بین ساكنین في ال* 

  27.من ساكن كما أن الألفاظ العربیة لا تبدأ بساكن

إن اللغة العربیة لغة معربة ،وإن خاصیة الإعراب منحتها طابعا موسیقیا :  الإعراب* 

، ودقة في التعبیر عن طریق الحركات الإعرابیة التي تعد مصابیح الدلالة على 

إنما یخشى االله من عباده العلماء إن : (المعاني ، وخیر دلیل على ذلك قوله تعالى 

على الفاعل للاهتمام به ، فإعراب أعطى  فإعراب تقدم المفعول28.)االله عزیز غفور 

    .العربیة حریة الرتبة
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  الثاني                                                  قواعد اللغة العربیة الفصل 

28 
 

من خصائص العربیة إضمار الأفعال عند الحاجة ، إذ یستطیع  :إضمار الأفعال * 

المتحدث فیها في موقف یقتضي السرعة والاختزال أن یضمر كما في قولك محذرا 

  .29السیارة السیارة: آخر 

  30.للمعنى الواحدوهو تعدد اللفظ : لترادف ا* 

ولغتنا العربیة تتمیز بكثرة المترادفات فیها ، فالعرب على سبیل المثال یعرفون عن 

جمعت للأسد خمسمائة اسم : قال " خالویه"مایزید عن مئة اسم للأسد حتى أن 

قائد  بطل الإیضاح معنى شجاع ، وقولك:ومن أمثلة الترادف قولك  31.وللحیة مائتین

  .مر المجموعة ، وقولك مجد في تفسیرها مثابرالمجموعة،للإیضاح أ

تتسم اللغة العربیة بنموها ومرونتها بقدرتها على إستیعاب الكثیر :  النمو والمرونة* 

من الكلمات المستحدثة في العربیة التي دخلت علیها من الأمم الأخرى والتي تداخلت 

  .مع الأمة العربیة الأمر الذي یمكنها من التطور

تتسم اللغة العربیة بظاهرة التعریب ، والتعریب لغة ، هو الإبانة :  التعریب* 

والإفصاح ، والتعریب هو ما إستعملتة العرب من الألفاظ الموضوعة لمعان في غیر 

الأعجمي على منهاجها ، فیقال عربته  باسملغتها ن والتعریب هو أن تتفوه العرب 

 استعملتهاالألفاظ غیر العربیة التي العرب ، وأعربته ، كما ان التعریب ینصرف إلى 

 أوخاصیة التعریب العربیة وأثرتها ومكنتها من مجارات كل جدید  أغنتالعرب ،ولقد 

  .مبتكر

تعد ظاهرة الأضداد في اللغة العربیة من عوامل نموها ، والأضداد هي : الأضداد* 

تعني جلس التي ) قعد: (كلمات تشترك الواحدة منها في معنیین متضادین كما في 
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 .199.200،ص 2005،) ط .د(محمد المبارك ، فقھ اللغة وخصائص العربیة ،دار فكر للطباعة والنشر وتوزیع ،لبنان ، -
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وقام غیر أن استعمالها شاع للجلوس فوصلت إلینا بهذا المعنى ،فاستعملناها للجلوس 

البصیر (التي تطلق على الحار والبارد ، و ) الحمیم : ( ،ومن أمثلة الأضداد أیضا 

  32.التي تطلق على الأعمى والرائي) 

الدراسیة أحد تعد المناهج : عرض مناهج اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة-3

المحاور الأساسیة للعملیة التربویةوالتعلیمیة ،والمناهج الجیدة هي التي تتصف بجودة 

الأهداف وتعمل مكوناتها الأخرى على تحقیقها والتأكد من بلوغها حسب نوع الأهداف 

وتصنیفها من معارف ومهارات وقیم واتجاهات وحسب مستویاتها من المعارف 

المستویات المعرفیة العلیا والمعقدة ومن المهارات البسیطة إلى  الإدراكیة الأولیة إلى

المركبة من القیم والاتجاهات الانطباعیة المتغیرة إلى الاتصاف بنظام ثابت ومتكامل 

 33.من القیم وأنماط السلوك المتسقة مع بعضها البعض

المتعلمین فإن المنهاج التربوي یمثل مسألة جدلیة وهو ذو علاقة بتخطیط نشاطات 

لكن تعار یف المنهاج التربوي تنطلق من الأساس الذي ینطلق منه التعریف ذاته ، 

فإذا نظرنا إلى المنهاج على أنه خبرات تعلیمیة فإن تعریفه یكون مجموعة من 

المعلومات والحقائق والمفاهیم والمبادئ والقیم والنظریات التي تقدم إلى المتعلمین في 

  34.وتحت إشراف المدرسة الرسمیة وإدارتها مرحلة تعلیمیة معینة

) ج.ه.ن(جاء في معجم لسان العرب لأبن منظور في مادة : مفهوم المنهاج لغة

نهج الطریق نهجا أي استبان واتضح :بمعنى الطریق والسبیل الواضح البین، ویقال 

  35.أي صار نهجا بینا واضحا
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 .34.35محسن علي عطیة مرجع نفسھ ،ص -
33

 .153المستقبل ،صبرومحمد ،رحموني دلیلة ، المناھج التعلیمیة بین التطورات وتحدیات -
34

محمد محمود الخ والدة ،أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي ،دار المیسرة للنشر والتوزیع ،عمان الأردن -
 .18،ص1،2004،ط
35

 ).ن ه ج(،مادة 14،ج6،مجلد1،1988ابن منظور ، لسان العرب ،دار إحیاء التراث، بیروت ،ط-
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ن ه ج ،أخذ النهج :،جاءت كلمة منهج ب)539ت(وفي أساس البلاغة للزمخشري 

والمنهج والمنهاج وطریق نهج وطرق نهجه ونهجت الطریق بینته وانتهجته أي استنبته 

  36.ونهج الطریق وأنهج

  :اصطلاحا 

هو خطة شاملة للعمل المدرسي وهو وسیلة التعلم الأساسیة ،أي المحور : المنهاج 

المنهاج له طبیعته  الذي یرتكز علیه كل ما یقوم به التلامیذ ومعلموهم وهكذا فإن

المزدوجة ، فهو یتألف من ناحیة مت مجموع النشاطات التي یتم إنجازها ومن ناحیة 

  37.أخرى من المواد التي استخدمت لإنجاز هذه النشاطات

من الملاحظ أن مناهج اللغة : مناهج اللغة العربیة في تعلیم المرحلة الإبتدائیة

  : العربیة في تعلیم الإبتدائي تتضمن مایلي

 :تقدیم المادة في المناهج -1

قدم المنهاج في هذه المادة بمكانة اللغة العربیة في المنظومة التربویة باعتبارها اللغة 

الرسمیة ومكون ثابت للمواظبة والوسیلة الإنسانیة للتواصل واكتساب كل المعارف في 

  .مختلف الحیاة الیومیة

العربیة المتمثل في إكتساب  كما تضمن هذا التقدیم غایة أو هدف تدریس اللغة

  رصیده اللغوي الذي أكتسبه من محیطه ا الیومي، وتعزیزالمتعلم أداة التواصل 

تدریس في  العرضیة، كلغةلاجتماعي والأسري مع تهذیبه وتصحیحه نظرا لمكانتها 

المنظومة التربویة  فاكتساب ملكتها ضروري لاكتساب تعلمات كل المواد الدراسیة 

  .اوالنفاذ فیه
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 .13،ص2001مناھج التربیة ،دار الفكر العربي ،مصر ،دط،/أحمد علي مدكور  -



  الثاني                                                  قواعد اللغة العربیة الفصل 

31 
 

فمنهج اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة یركز على التعبیر الذي لم یأخذ مكانته 

اللائقة في المناهج السابقة میدانا إلى جانب الاهتمام باستماع نظرا لدوره الأساسي 

  في هیكلة الفكر وصقل الشخصیة وذلك

اعدة لبناء كفاءة وق التعلیماتأساس یبني علیه الفهم الذي یمثل مفتاح النفاذ في كل 

التواصل التي طالما أهملت في منظومتها التربویة بإضافة إلى ذلك فإن اللغة العربیة 

  38.في هذه المرحلة تغذي البعد الثقافي والوجداني وتغرس قیم الأمة الجزائریة

  :المناهجتقدیم میادین اللغة العربیة في * 

جاء في الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة في مرحلة الإبتدائیة عرض میادین اللغة 

  :حین هذه المیادین تشمل مایلي العربیة، في

في الوثیقة المرافقة أن میدان فهم  صدر: الشفويمیدان فهم المنطوق والتعبیر -1

به تصاحبه  نفعالالاالمنطوق في التعلیم الإبتدائي یعني إلقاء نص بجهارة وإبداء 

،لإثارة السامعین وتوجیه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة إشارات بالید أو بغیرها 

بحیث یشتمل على أدلة وبراهین تثبت صحة الفكرة التي یدعو إلیها المتلقي ،ویجب 

أن یتوافر في المنطوق عنصر الاستمالة لأن السامع قد یقتنع بفكرة ما ولكن لا یعنیه 

یسعى لتحقیقها ،هذا العنصر من أهم عناصر المنطوق لأنه هو الذي تنفذ فلا  أن

  .یحقق الغرض من المطلوب

أما میدان التعبیر الشفوي جاء بمفهومه في عرض الوثیقة أنه أداة من أدواة عرض  -

الأحاسیس وإبداء المشاعر كما أنه یحقق حسن التفكیر الأفكار ووسیلة للتعبیر عن 

تیار الألفاظ وترسیخها والربط بینها وهو أداء إرسال وجود الأداء عن طریق اخ

  39.للمعلومات والأفكار ویتخذ شكلین من التعبیر ،التعبیر الوظیفي والتعبیر الإبداعي
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) فهم المنطوق والتعبیر الشفوي (وبعد توضیح هذا العرض لمفهوم معنى المیدانان 

  :ومن أهداف هذا المیدان نذكر مایلي

  فهم التوضیحات والتعلیمات المقدمة -

  والحدیث حسب مقتضى الحال الاستماعتكییف  -

  فهم الخطاب الشفوي في وضعیات تواصلیة ذات دلالة والتجاوب معه -

  التعرف على الموارد في الخطاب الشفوي وتنظیمه  -

  التعبیر الشفوي السلیم الذي یعكس درجة التحكم في الموارد المكتسبة -

  40.المعنى انطلاقا من رسالة بسیطة بناء -

  :المكتوبمیدان فهم  -2

فهو نشاط ذهني یتناول  مقروءة،هو عملیات فكریة تترجم الرموز إلى دلالات 

تقییم النص ویعتبر ) ، إعادة البناء،استعمال المعلومات الفهم(مجموعة من المركبات 

الموروث الثقافي  أهم وسیلة یكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة ویقفون على

والحضاري وتدفعهم لأن یكونوا إیجابیین في تفاعلهم مع النص ومحاورته لتوسیع دائرة 

خبراتهم وإثراء تفكیرهم وتنمیة المتعة وحب الاستطلاع عندهم ویشمل هذا المیدان 

  41. نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة

  :هيوأهداف فهم المكتوب التي عرضها المنهاج 

بتنغیم مناسب حسبما  قراءة صحیحةة جزئیا لنصوص متوسطة الطول مشكول قراءة -

  .ومقامهاتقتضیه أنماط النصوص 
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 .5الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة ،ص -
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  فهم المعنى العام للنصوص المختلفة وتحدید أفكارها وتلخیص مضمونها  -

  التعرف على خطاطات أنماط النصوص والتمییز بینها -

  فهم التعلیمات وبناء الأحكام -

  لي فیها بالتفاعل معهاتذوق الجانب الجما -

  42.التدریب على استعمال القاموس اللغوي لمعرفة دلالة الألفاظ  -

یعتبر منهاج هذا النشاط هو القدرة على استعمال اللغة :  میدان التعبیر الكتابي -3

المكتوبة بشكل سلیم وبأسلوب منطقي منسجم واضح وتترجم من خلاله الأفكار 

والعواطف والمیول في حدود مكتسبات المتعلمین في فترة زمنیة محددة وهذه ا الصورة 

یة الممارسة من طرف النهائیة لعملیة الإدماج ویتجسد من خلال كل النشاطات الكتاب

  .المتعلمین

  :ومن أهداف میدان التعبیر الكتابي التي تم عرضها في المنهاج هي 

اكتساب التلمیذ فنیات كتابة نص منسجم في إطار مشروع الكتابة المقترح من  -

  .الأنماط المقررة في المنهاج،وفي سیاق وضعیة تؤطر المهمة المطلوبة 

متعلم قصد تحقیق الملكة اللغویة المهیكلة لفكرة إرساء الرصید اللغوي لدى ال -

  43.والمنهجیة التي تمكنه من التحلیل والتركیب والاستنباط  و الاستقراء 

المنهاج التعلیمي إذن هو بنیة منسجمة لمجموعة من العناصر المنظمة في  :خلاصة

ة نسق تربطها علاقات التكامل المحددة بوضوح وإعداد أي منهاج یقتضي بالضرور 

الاعتماد على منطق یربط الأهداف المقصودة بالوضعیات والمضامین والأسالیب 
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  .9مناھج مرحلة التعلیم الإبتدائي ،ص -
43

  .5اللغة العربیة ،صالوثیقة المرافقة لمنھج  -
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المعتمدة لتجسیدها وربطها وكذلك بإمكانات البشریة والتقنیة والمادیة المجندة 

  44.،وبقدرات المتعلم وكفاءات المعلم 

وخلاصة القول عما سلف ذكره أن المناهج منظومة فرعیة من منظومات التعلم 

بیداغوجیة تتضمن مجموعة الأنشطة المخططة من قبل الهیئة الوصیة لتكوین ووثیقة 

  المتعلم وتسییر هذه المناهج أیضا وفق خطة عامة للعمل المدرسي ،

والمنهاج یتم بالمتعلم كفرد له حاجاته النفسیة والانفعالیة والاجتماعیة التي من شأنها 

وكه ویعمل على تحقیق الأهداف تحقیق نموه المتكامل الذي یؤدي به إلى تعدیل سل

   .التربویة المنشودة
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 .5مناھج مرحلة التعلیم الإبتدائي،ص -
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 تدریس أنشطة اللغة العربیة المقررة في التعلیم الإبتدائي-4

كما هو متعارف علیه هو تفاعل بین المعلم والمتعلم بغیة تحقیق  إن التدریس

أسئلة أو إثارة أو توجیه الأهداف المرجوة وهذا التفاعل قد یكون من خلال مناقشات 

مشكلة أو تهیئة موقف معین ویدعوا المتعلمین إلى التساؤل أو محاولة الاكتشاف أو 

  45.ذلكغیر 

أما نشاط في اللغة یوحي معاني العمل والممارسة والإنجاز والبناء وعلیه فالمناهج 

الجدیدة استخدمت مصطلح النشاط عوض المادة وذلك بهدف توجیه المعلم إلى 

تیجیات التدریس التي ترتكز على الجهد الذي یبذله المتعلم للاكتساب توظیف إسترا

ثم  والمحتویات، ومنالمعارف والمهارات بنفسه بدلا من التركیز على المعارف 

  46.ینصب الاهتمام على بناء الكفاءات لا على حشو الذاكرة بالمعلومات

وع الحركات الخاص هو مجم التصرف، وبالمعنىوالنشاط عموما هو القدرة على 

متسق مع مهام مختلفة  معین، كإنجازوالأعمال المنجزة من طرف الفرد في میدان 

  47.وملموسة وقابلة للقیاس قصد هدف محدد

 نشاط القراءة -1

  تعریفها 

یقرأ قراءة وقرأت ) ق ر أ(في معجم لسان العرب لابن منظور في مادة  ءجا: لغة

أي جمعته وضممت بعضه إلى بعض ومعنى قرأت القرآن بمعنى لفظت به : الشئ

الكتاب قراءة وقرآنا ومنه تسمى القرآن وأقراه القرآن ،فهو  ألقیته، وقرأتمجموعا أي 

  48.قد قرأتهمقرئ والأصل في هذه اللفظة الجمع وكل شئ جمعته ف
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  عبد الحمید حسن وعبد الحمید شاھین ،استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلیم وأنماط التعلم ،كلیة التربیة ،جامعة ا -
  .13،ص2011-2010لإسكندریة ،

46
  .132التعلیم ابتدائي ،صمحمد الصالح الحثروبي ،الدلیل البیداغوجي لمرحلة  -

47
  .46طیب نایت سلیمان وآخرون ،كتاب المقاربة بالكفاءات ،مفاھیم بیداغوجیة الجدیدة في التعلیم ،ص -

48
 5عبد الله علي الكبیر ،محمد أحمد حسب الله ھاشم محمد شاذلي ندار المعارف ،ج:،تح) ق ر أ (ابن منظور ، لسان العرب ، مادة  -

  35.63،ص
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تعني التعرف على الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي  القراءة: اصطلاحا

معاني تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهیم أدرك مضامینها 

  49.الواقعیة یعني أنها مرحلة متقدمة من تلقي الاستعمال اللغوي

  :تنقسم القراءة من حیث الشكل والأداء إلى مایلي :  أنواع القراءة -

تتمثل هذه القراءة في العملیة التي یتم  بها تفسیر الرموز : القراءة الصامتة * 

الكتابیة وإدراك مدلولاتها ومعانیها في ذهن القارئ دون أصوات أو تحریك الشفاه إذ 

  :تقوم على عنصرین 

  ءمجرد النظر بالعین إلى رموز المقرو -

  50.النشاط الذهني الذي ستثیره المنظومة إلیه من تلك الرموز  -

  :منهالها عدة مزایا من عدة نواحي  :مزیاها

  من ناحیة الإجتماعیة -

  من الناحیة الإفتصادیة -

 والاستیعابمن ناحیة الفهم  -

  من الناحیة التربویة النفسیة  -

  :عیوبها 

  من المعلم  والانتباهز أنها تساعد على الشرود الذهن وقلة التركی-

  فیها إهمال وإغفال لسلامة النطق ومخارج الحروف  -
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  .35،ص2006زاید ،أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة ،دار الیازوري العلمیة للنشر وتوزیع ،دط،فھد خلیل  -
  
50

  .53فھد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة ،ص-
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أنها قراءة فردیة لا تشجع القراءة على الوقوف أمام الجماعات أو مواجهة مواقف  -

  اجتماعیة 

لا تساعد المعلم على التعرف إلى ما عند الطفل من قوة وضعف في صحة النطق  -

  51.أو العبارة 

  :أهدافها

  اكتساب الطلبة المعرفة اللغویة -

  تنشیط خیاله وتغذیته  -

  .تعوید الطالب على التركیز والانتباه مدة طویلة  -

بما یقرأ  الاستماععلى المقروء وتعویده على  تنمیة روح النقد في الطالب ، والحكم -

  . والاستفادة

  52.تنمیة دقة الملاحظة في الطالب -

  :القراءة الجهریة * 

قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة الصامتة ،من تعرف للرموز الكتابیة وإدراك هي 

عقلي لمدلولاتها ومعانیها وتزید علیها التعبیر الشفوي عن هذه المدلولات والمعاني 

بنطق الكلمات والجهر بها وبذلك كانت القراءة الجهریة أصعب من القراءة 

  53.الصامتة

  :مزیاها 
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 .55مرجع نفسھ ،ص -
52

  .82،ص2009لنشر وتوزیع ،دط،أحمد إبراھیم صومان ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،دار زھران ل-
53

 .70عبد العلیم إبراھیم الموجھ الفني المدرسي اللغة العربیة ص -
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  القراءة الجهریة طریق للتمرین على صحة القراءة وجودة النطق وحسن الأداء  -

في التعبیر عن المعاني والأفكار وذلك في الخطاب  الانطلاق التمرین على -

  والحدیث 

  تطبیق قواعد اللغة العربیة ومخارج الحروف ومقاطع الجمل التمرین على  -

  .والتأثیر فیهمتعوید المتعلمین كیفیة إفهام الآخرین  -

  أهداف القراءة الجهریة 

  تدریب المتعلم على جودة النطق بضبط مخارج الحروف  -

  تعوید الطلبة صحة الأداء بمراعاة علامات الترقیم  -

  تعوید المتعلم السرعة المناسبة في القراءة  -

  اكتساب المتعلم الجرأة الأدبیة وتنمیة قدرتهم على مواجهة الجمهور  -

التلمیذ في الربط بین الألفاظ المسموعة في الحیاة الیومیة والرموز تساعد  -

  54.المكتوبة
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 .144،ص1991احمد مذكور تدریس فنون اللغة العربیة ،دار الشواف للنشر والتوزیع ،دط،-
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  الطرق العامة لتدریس نشاط القراءة 

الكلمات  إلىبتعلیم الحروف ثم التدرج  البداوعماد هذه الطریقة : الطرق التركیبیة-1

الجمل ، أي أن هذه الطریقة تنطلق من جزیئات تعلم الحروف الهجائیة ثم  إلىثم 

  55.وهذه الطریقة لا تركز في لبدء على المعنى تعلم المقاطع والكلمات والجمل 

أجزاء أو  إلىتنطلق هذه الطریقة من وحدات یمكن تجزئتها :الطریقة التحلیلیة  -2

ه الطریقة ترتكز على عناصر أصغر ضمن الكلمة إلى الحروف والأصوات وهذ

المعنى من البدایة وأساس هذه الطریقة معرفة المتعلم كثیرا من الأشیاء وأسماءها 

وسمیت الطریقة التحلیلیة لان المتعلم یتعلم الكلمة المركبة ثم یحللها إلى أجزائها، 

بالطریقة الكلیة أي أنها تبدأ بتعلیم الكل وهو جملة أو : وهي الحروف وتسمى كذلك 

الجزء وهو الحرف ویندرج تحت هذه الطریقة طریقة الكلمة وطریقة  إلىة وتنتقل كلم

 .الجملة

الوصول للمتعلم وبأقصر طریقة ممكنة  إلىتهدف هذه الطریقة : الطریقة التو لیفیة -3

في تعلیمیة كل جوانب القراءة وتعتمد في ذلك عرض الكلمات المساعدة على المقارنة 

 56.الماد معرفته في النهایةوالاكتشاف واستخلاص الحرف 

  أهداف تدریس القراءة 

اكتساب عادات التعرف البصري على الكلمات ، كالتعرف على الكلمة من شكلها  -

  ومن تحلیل بنیتها ومدلولها

  فهم الكلمة والجملة والنصوص البسیطة  -

  تنمي التذوق الجمالي للمتعلمین  -

بناء رصید مناسب للمتعلم من المفردات التي تساعد على فهم المقطع التي قد تمتد  -

  إلى عدة فقرات 
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  .110،ص 2005الأردن ،دط، مصطفى عاقل ،طرق تعلیم القراءة والكتابة للمبتدئین ومھارات التعلم ،دار أسامة للنشر ،عمان-
56

  .111مرجع نفسھ ،ص-
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  تنمیة الرغبة والشوق إلى القراءة والإطلاع والبحث عن المواد القرائیة الجدیدة -

  سلامة النطق في القراءة الجهریة ومعرفة الحروف وأصواتها ونطقها وصحة القراءة -

  لى علامات الترقیم ووظیفتها في القراءة التدریب ع -

  تسمح القراءة بالرفع من ثروة المتعلم اللغویة وثقافته العامة -

  57.تنمي لدى المتعلمین المیل للمطالعة  -

  :نشاط التعبیر -2

یعد التعبیر أسمى الغایات التي یجب على المعلمین أن یحرصوا على تمكین التلامیذ 

النهائیة لتعلیم اللغات ،وأما باقي الفروع فهي روافده له  منها لأن الثمرة والمحصلة

وسواقي ترافده وتقیم أركانه تدعم بناءه ،فالقراءة تعد مادة التعبیر وأفكاره ،والنحو 

ضابطه والأدب المصدر الذي یثریه ویغذیه ،والإملاء محصنة من الأخطاء الرسم 

  58.والكتابة ،أما الخط فهو جمال الرسم ورونقه

  :  التعبیر تعریف

بمعنى عبر الرؤیا یعبرها )ع ب ر(جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة : لغة

عبرا وعبارة وعبرها فسرها وأخبر عما یؤول إلیه أمرها،ویقال عبر عما في نفسه 

بمعنى،أعرب وبین وعبر عن غیري فأعرب عنه والاسم العبرة والعبارة والعبارة وعبر 

  59.عن فلان تكلم عنه

التعبیر هو الإبانة والإفصاح عما یجول في خاطر الإنسان من أفكار : لاحاصطا

  ومشاعر وهذه الأفكار والمشاعر تكون مفهومة لدى الآخرین

  أنواع التعبیر
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 .163على احمد مذكور ،تدریس فنون اللغة العربیة ،ص-
58

  .163احمد إبراھیم صومان ،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،ص-
59

 .13،ص2005،ط10،دار صادر بیروت ،المجلد )ع ب ر(ابن منظور لسان العرب ،مادة ،-
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وهو عبارة عن المحادثة أو التخاطب الذي یكون بین الفرد : التعبیر الشفوي -1

 60.وغیره،وبحسب الموقف الذي یعیشه أو یمر به

  : تدریس التعبیر الشفويخطوات 

ویكون بحدیث قصیر أو أسئلة توحي بها القصة ،وتتضمن حلا لتلك :التمهید  -

  الأسئلة ویمكن للمعلم أن یمهد بإخبار التلامیذ بأنه سیقص علیهم القصة

إلقاء المعلم القصة بتأن ووضوح وتمثیل للمعنى مع حرص المعلم على شدة انتباه  -

  ة التلامیذ في إلقاء القص

  إلقاء المعلم مجموعة من الأسئلة شرط أن تكون متسلسلة بحسب مراحل القصة -

  .یطلب المعلم في هذه الخطوة أن یصوغ التلامیذ أسئلة حول القصة -

  :أهداف التعبیر الشفوي

  أن یتعود التلامیذ على التعبیر الصحیح باللغة الصحیحة -

  واهم أن یتزود بالكلمات والتعبیرات التي تناسب مست -

  أن یتقن التلامیذ المواقف الخطابیة والجرأة الأدبیة  -

  أن یعتاد التلامیذ على ترتیب الأفكار وتسلسلها وسردها وفق ترتیب منطقي  -

  تنویع السندات والوضعیات قصد ترغیب المتعلمین في التعبیر الشفوي  -

  61.تشجیع المتعلمین على توظیف تجاربهم الشخصیة في التواصل -

  التعبیر الكتابي-

على قدر من الجمال الفني المناسب لهم وهوقدرة تدریب التلامیذ على الكتابة بأسلوب 

  62.وتعویدهم على اختیار الألفاظ الملائمة وجمع الأفكار وتبویبها و تسلسلها وربطها
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الكریم الوائلي،اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ،دار الشروق عمان الأردن طھ علي الدیلمي وسعاد عبد  -
  .138،ص1،2005،ط
61

  .31،ص2014المشروع الأول لمنھاج الطور الأول من التعلیم الابتدائي ،اللجنة الوطنیة للمناھج ،وزارة التربیة الوطنیة ،نوفمبر، -
62

 .313،ص1999لعربیة بین النظریة والممارسة ، دار الفكر العربي ،عمان ،دط،عبد الفتاح حسن البجة ،أصول تدریس اللغة ا -
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یمكن تدریس هذا النوع من التعبیر بإتباع الخطوات : خطوات تدریس التعبیر الكتابي

  :التالیة

له أما  أذهانهمالدرس ویهیئ  إلىیتمثل في تمهید المعلم بما یشوق التلامیذ :تمهید * 

  اختیار الموضوع فیتم بالطریقة نفسها التي ذكرت سلفا في التعبیر الشفوي

ن مفردات غامضة أو یتمثل في شرح م: كتابة عنوان الموضوع على السبورة * 

  تراكیب أو إعطاء التلامیذ فرصة مناسبة لتفكیر فیه

بعض الأسئلة على  إلقاءنقاط أساسیة مع  إلىعرض الموضوع وتقسیمه : العرض* 

التلامیذ المعالم الأساسیة للموضوع  واكتشافالموضوع والإجابة عنها  التلامیذ حول

وفي هذه الخطوة یطلب المعلم من التلامیذ التحدث عن الموضوع ثم إجراء المناقشة 

الأفكار على شكل  المناقشة أیضا في هذه الخطوة هدفها ترتیب إلى والمعلم یلجأ

  .عناصر متسلسلة وواضحة

حول الموضوع الذي  یكتبواطلب المعلم في هذه الخطوة من التلامیذ أن : الخاتمة* 

  63.نوقش بعدما أصبحت عناصره واضحة لدیهم

  : أهداف التعبیر الكتابي

  تدریب التلامیذ على الكتابة بوضوح وتركیز  -

  التعبیر الكتابي وسیلة اتصال بین الفرد وغیره ممن تفصله عنهم المسافات الكبیرة  -

  بالخط وعلامات الترقیم  والاهتمامالكتابیة ،وترتیب الموضوع  آدابهتحقیق  -

  64.قدرة المتعلم على التعبیر الإبداعي والتعبیر الوظیفي تنمیة -

  أهداف تدریس التعبیر 

تمكین التلامیذ من التعبیر عن حاجاتهم ومشاعرهم ومشاهداتهم وخبراتهم بشكل -

  صحیح 
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 .142طھ علي الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي اللغة العربیة ومناھجھا وطرائق تدریسھا ،ص-
64

  .238سعدون محمود لساموك وھدى علي جواد ألنمري ،مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا ،ص-
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یة و تزوید التلامیذ بما یحتاجونه من ألفاظ وتراكیب لإضافته إلى حصیلتهم اللغو  -

  إستعماله

إكتساب المتعلمین قیما واتجاهات ومعارف إیجابیة نحو نفسه ودینه ومجتمعه  -

  ووطنه

تهیئة المتعلمین لمواجهة المواقف الحیاتیة  المختلفة التي تتطلب فصاحة اللسان  -

  والقدرة على الارتجال 

  تعوید الطلبة على ترتیب الأفكار والتسلسل في طرحها والربط بینهما -

  65.بعث الدافعیة والرغبة في الكتابة وتحریر المتعلمین من عوائقها -

إن نشاط التعبیر له أهمیة كبیرة لدى المتعلمین تكمن القدرة على تنظیم  :خلاصة

أفكارهم وتنظیم مهاراتهم العقلیة من الفهم والملاحظة والاستنتاج والتعبیر عن حاجاتهم 

  .ومشاعرهم وخبراتهم بشكل صحیح

  الإملاءنشاط 

الإملاء كمهارة لغویة أو كفن من فنون اللغة  إلىفي النظر  الآراءتعددت : تعریفه

فن رسم الكلمات في العربیة عن طریق التصویر :فهناك من یعرف الإملاء،بأنه

المنطوقة وبرموز تتیح للقارئ أن یعید نطقها لصورتها الأولى وذلك  الخطي للأصوات

  .اللغة وفق قواعد مرئیة وضعها علماء

أن الإملاء هو قدرة على المطابقة بین الصورة الصوتیة أو الصورة المرئیة  -

البصریة أو الصورة المخزونة في الذهن للوحدات اللغویة المستهدفة مع صورها 

  66.الخطیة أخذ باعتبار الاستثناءات المتعلقة بذلك
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 .31لمنھاج الطور الأول من التعلیم الإبتدائي ،ص المشروع الأولي -
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  أنواع الإملاء

في بطاقات خاصة أو في  ویكون بعرض نص على الصبورة أو:الإملاء المنقول -1

كتاب معین ثم یقرأ هذا النص ویناقش ویتولى المعلم تحلیل نص الكلمات وتهجىتها 

وتوضیحها شفهیا ثم یبدأ التلامیذ بعد ذلك بنقل النص في كراسات خاصة ویجب هنا 

مراعاة أن تكون القطعة المختارة ملائمة لمدارك التلامیذ ومستوى نضجهم ،فضلا 

النص بحیاة التلمیذ وبیئته ویصلح هذا النوع من الإملاء للصفوف عن اتصال هذا 

 67.الأولى والثانیة من المرحلة الإبتدائیة

  خطوات الإملاء المنقول

المعلم الجو الملائم للتلامیذ بعرضه أسئلة المناقشة حول  یهیئوفیه : التمهید  -

  الموضوع أو عرض قصة قصیرة أو عرض بعض الصور

یعرض المعلم القطعة الإملائیة موضوع الدرس مكتوبة على السبورة بخط :العرض  -

واضح وجمیل إذ یجب أن یتمكن التلامیذ من رؤیتها وفي هذه الخطوة على المعلم 

  .بعض الكلمات الصعبة أو الجدیدة للفت انتباه التلامیذ إلیها

یطلب المعلم من التلامیذ في هذه الخطوة قراءة هذه القطعة قراءة : قراءة القطعة -

  .صامتة ثم یبدأ بمناقشتهم فیها لتحقیق فهمهم للمعنى

یطلب المعلم من تلامیذه نقل القطعة الإملائیة في : كتابة القطعة الإملائیة  -

  .الكراریس لتصحیحها الكراسات المخصصة وبعدها تجمع هذه

وهو أن نعرض القطعة على التلامیذ لقراءتها وفهمها وهجاء : ملاء المنظورالإ-2

  68.بعض كلماتها ،تحجب عنهم القطعة وتملي علیهم بعد ذلك
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 112طھ علي الدیلمي وسعاد عبد الكریم الوائلي ،اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ،ص-
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  :خطوات الإملاء المنظور 

  التمهید لدرس-1

 قراءة المعلم القطعة قراءة واضحة -2

 والجزئیةقراءة التلامیذ القطعة مع تفسیر كلماتها الصعبة ومعانیها الكلیة  -3

التدریب العملي للتلامیذ على اللوح أو على الأوراق إضافیة على كتابة الكلمات  -4

 الصعبة في القطعة تدریبا كافیا

 التهیئة لكتابة القطعة -5

 محوها إن كانت مكتوبة على اللوح التلامیذ أو أنظارحجب القطعة عن  -6

 إملاء القطعة بعد قراءتها -7

 69.تصحیح الدفاتر -8

وهو أن یستمع التلامیذ إلى القطعة وبعد مناقشتهم في : عيالإملاء الاستما-3

  معناها وهجاء كلمات متشابهة كما فیها من الكلمات الصعبة تملي علیهم

والغرض منه اختیار قدرة التلامیذ ولذلك تملي علیهم القطعة  :الإملاء الاختیاري-4

  بعد فهمها دون مساعدتهم في الهجاء

  أهداف تدریس الإملاء

المتعلم على كتابة الكلمات بصورة صحیحة وترسیخ صورها الصحیحة في  تدریب -

  ذهنه

الأساسیة التي تكفل سلامة رسم  والضوابطتمكین المتعلم من الإحاطة بالقواعد  -

  الحروف والكلمات

  ونظافة الكتابة  الاستماعتثبیت العادات الجیدة لدى المتعلم كحسن  -
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  الصحیحة عوید المتعلم السرعة في الكتابةت -

تزوید المتعلم بالخبرات والمهارات الكتابیة وتمكینه من استعمال علامات الترقیم  -

  استعمالا صحیحا 

تزوید المتعلم بالمفردات اللغویة الجدیدة وإثراء لغته بتعابیر لغویة دقیقة تمكنه من  -

  70.التعبیر الجید

  نشاط الكتابة

یكتبالشئ  :كتابة أي ب، یكت)كتب( ةجاء في لسان العرب لابن منظور في ماد: لغة

  71.فالكتابة تعني الجمع ،والشد والتنظیم ،كما تعني القضاء والإلزام والإیجاب

الكتابة في حقیقتها عملیة ترمیز أو تنمیط  عصر، أنعبد الباري  یرى: اصطلاحا

الرموز أو الأنماط وهي نظام من الخدوش والتعریجات المنقوشة الممثلة للرموز 

الصوتیة المستخدمة في الحدیث الإنساني الشفهي كما أنها تمثیل للواقع الذي تمثله 

  72.الأصوات

  أهمیة الكتابة 

التعبیر عن أفكاره وان التي عن طریقها یستطیع المتعلم  الاتصالوسیلة من وسائل  -

یتعرف إلى أفكار غیره وأن یظهر ما عنده من مفاهیم ومشاعر وتسجیل ما یود 

  تسجیله من وقائع وأحداث

  أداة طبیعیة لنقل المعارف والثقافات عبر الأزمنة والأمكنة -

  الوسیلة المثلى في الربط بین الماضي والحاضر  -
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  .188مرجع سابق، فاضل ناھي ، طرائق تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة،ص-
71

 .36-16،ص5،ج)كتب(ابن منظور لسان العرب ،مادة  -
72

 .97ربیة بین المھارة والصعوبة ،صفھد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة الع -
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بة تمثل الرمز الذي استطاع به الإنسان أن یضع أمام الآخرین فكره وتفكیره الكتا -

  73.وعقله وروحه واتجاهاته وانفعالاته لیفید منها غیره

  أهداف تدریس الكتابة

  توثیق الصلة بین الكتابة والقراءة فالكتابة فرع من فروع اللغة ولها قواعد تحكمها  -

  بما في الخط من جمال وانسجامتنمیة الذوق الفني عند المتعلمین  -

  .ب الفنیة في كتابة الخط الجمیل المتمیزإبراز المواه - 

ومنه نستنتج من خلال ما سلف ذكره أن الفرد بواسطة نشاط الكتابة یستطیع 

التعبیر عما یجول في خاطره ونفسه من مشاعر وأفكار،كما تمكن الفرد من تسجیل 

یتصل الإنسان بغیره،فالكتابة والخط شيء  من معارف وهذا ما ما یرغب في تسجیله

واحد مع أن الخط یمثل في كونه تحسین شكل الكلمة وتصویر اللفظ بحروف هجائیة 

التي ینطق بها المتعلم حیث تمكنه من رسم أشكال الحرف رسما صحیحا لكي یجید 

الكتابة بیسر وسهولة وإحسان الخط وجماله یجعل الكتابة واضحة جمیلة تسهل على 

لقارئ قراءتها وفهم معناها الصحیح فهذا یعني أن جمال الخط والكتابة یؤدي المتعلم ا

  .إلى تنمیة الرغبة في القراءة وحب الإطلاع 

  نشاط المحفوظات

هي قطع أدبیة موجزة تكون على شكل شعر أو نثر ،یكلف التلامیذ :تعریفها

بحفظها أو حفظ جزء منها بعد دراستها وفهمها ،وتتضمن المحفوظات عادة أفكار 

جمیل ذي إیقاع موسیقي مؤثر تعبر عن الوجدان   بالأسلوبقیمة وهي مصوغة 

یها ویعبر عن بصورة مباشرة أیأن كل تلمیذ یقرأ المحفوظات بأسلوب یجد نفسه ف
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 .111طھ حسین الدیلمي ، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ،ص -



  الثاني                                                  قواعد اللغة العربیة الفصل 

48 
 

أیضا ولكن بصورة غیر مباشرة ،لأن الأفراد فیها یتفاوتون في  الوجدان الجماعي

  74.فهمهم وإدراكهم لتلك المحفوظات

  :تسیر وفق الخطوات التالیة وهي: المحفوظاتخطوات تدریس 

التمهید بمقدمة بسیطة أي تمهید المعلم لدرس المحفوظات بأسئلة عامة حول  -

  فكرتها وموضوعها

  قراءة المعلم قطعة المحفوظات من الكتابة أو من الصبورة  -

  قراءة ثانیة للقطعة من طرف المعلم  -

  محاكاة قراءة المعلم للقطعة ویبدأ بالطلبة الجیدین  -

  شرح المعنى الكلي للقطعة من دون الخوض في جزیئاتها -

  شرح المفردات شرحا وافیا ودقیقا -

زء منها في الصف مع مطالبتهم بجودة الحفظ خارج تدریب المتعلمین على حفظ ج -

  75.الصف

  أهداف تدریس المحفوظات 

  تدریب المتعلمین على جودة النطق وحسن الإلقاء وتمثیل المعنى -

تمد للمتعلمین ثروة لغویة حسنة من المفردات والتراكیب اللغویة والتي یوظفها في  -

  لغته مستقبلا

  لون بالآثار الإنسانیة الرفیعةتجعل التلامیذ یتأثرون ویتفاع -
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  .275للغة العربیة ،صأحمد إبراھیم صومان ،أسالیب تدریس ا -
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توجه التلامیذ إلى أنماط السلوك الحمیدة بما تحتویه من حكم ونصائح واتجاهات  -

  أخلاقیة وتوجیهات دینیة واجتماعیة

على استعمالها  والانفعال، وتسعفهتعوید المتعلمین على الحفظ القائم على الفهم  -

  76.مختلفةوالإفادة منها في مواقف حیاتیة 

بالصور الأدبیة والتعبیرات الرائعة التي  التلامیذ بتمرسهمتربیة الذوق الأدبي في  -

  یبدعها الأدباء 

  توسیع خیال التلامیذ بما یتخیلونه في القطع من صور خیالیة -

  طرق تدریس قواعد اللغة العربیة-5

یجب  الاختبار فالمدرس:یرى الباحثون أن المشكلة الأساسیة في طریقة التدریس هي 

أن یختار المحتوى التعلیمي المناسب أو النمط التنظیمي والإستراتیجیة للأنشطة 

،فالوسائل التعلیمیة وكل ما یؤدي إلى تحقیق الأهداف وقد یكون الاختبار أحد 

الأسباب للنفور من الطریقة والمدرس بل من المادة نفسها وربما كان أخطر نقد یوجه 

هو عدم تكرار التعزیز نسبیا ،لأن التلمیذ یعتمد على إلى التدریس في الوقت الحاضر 

  77.المدرس عادة في كونه صحیحا

  :وقد أمكن تقییم طرائق التدریس إلى ثلاثة مجموعات هي

  

  

  طرائق قائمة على جهد المعلم )1
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 .245مرجع نفسھ ،ص -
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 .64حسن شحاتة ، تدریس النحو العربي ،الدار المصریة ،ص-
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العهود الیونانیة والرومانیة القدیمة  إلىترجع بدایات هذه الطریقة : الطریقة الإلقائیة)أ

في الدولة الأمویة والعباسیة وما ( طبقها العرب والمسلمون أیام النهضة العلمیة

  )بعدها

ویقصد بها قیام شخص ما بتزوید مجموعة من الدارسین أو الأشخاص بمجموعة من 

  القضایا أو المفاهیم المتعلقة بموضوع معین 

لطریقة التي تقوم على أساس لانتقال الفكر من المقدمات وهي ا: الطریقة القیاسیة)ب

إلى النتائج ،ومن الحقیقة العامة إلى الحقائق الجزئیة ،ومن القانون العام أو القاعدة 

إلى النتائج، إذ یبدأ في هذه الطریقة بعرض القاعدة النحویة ثم یقدم الشواهد والأمثلة 

  میذلتوضیحها وتعزیزها وترسیخها في أذهان التلا

  78.والخطوة الثالثة إجراء تطبیقات علیها ومن خلال أمثلة متشابهة وحالات مماثلة

  :وتحدد في النقاط التالیة: مزایا الطریقة القیاسیة

  أنها سریعة لا تستغرق وقتا طویلا وتساعد الطلبة على تنمیة عادات التفكیر الجید -

كبیرا في اكتشاف الحقائق أنها سریعة لا یبذل فیها المدرس أو المتعلم جهدا  -

  79وسبیلها الوحید هو تحفیظ القاعدة واستظهارها غایة في حد ذاتها 

  :مآخذها 

القوانین النحویة وتصرفه عن تنمیة القدرة على تطبیقها  اكتشافتحرم التلامیذ من  -

  وتكوین سلوك لغوي سلیم
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والتدرج إلى  ث البدء بالسهلأنها تتنافى وما تنادي به قوانین التعلیم من حی -

  ....الصعب

هذه الطریقة لا تناسب التلامیذ المبتدئین ولا المتوسطین ، لأنها تحتاج إلى إعمال  -

العقل فهي تقوم على مبدأ التلقین والحفظ ثم إرجاع ،فهي خالیة من النقاش ومملة 

  وكلاسیكیة

  طریقة قائمة على جهد المعلم ونشاط المتعلم)2

هي التي تقوم على الأمثلة التي یشرحها المتعلم ویناقشها ثم و  :الطریقة الاستقرائیة) ا

یستنبط منها القاعدة ، وهذا یعني أنه یبدأ من الجزء إلى الكل ، والاستقراء أسلوب 

أنها بطیئة : یشجع بقاعدة عامة مستنبطة منها بعد نقاش وقد وصفها بعضهم بالقول 

خلف رجالا یثقون بأنفسهم ویعتمدون أنها على الرغم من ذلك ت:في التعلم وقالوا أیضا 

  80.على جهودهم كما أنها تعلمهم الصبر والأناة في تفكیرهم

  :مزایاها 

الحكم العام تدریجیا وذلك یجعل  إلىتعمل على حفظ تفكیر الطلاب وتوصل  -

  المعنى واضحا جلیا فیصیر التطبیق علیه سهلا 

تحقق الكثیر من التفاعل بین المدرس والتلامیذ یؤدي ذلك الى إنشاء روح البهجة  -

  داخل الفصل الدراسي 

تساعد على بقاء المعلومات في الذاكرة مدة أطول من المعلومات التي تكتسب  -

بالقراءة والإصغاء ،لأن الطالب توصل إلیها بنفسه وبمساعدة معلمه ، فالطلبة 
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تي توصلوا إلیها بمساعدة مدرسهم أكثر من تلك القاعدة التي یقدمها یفهمون القاعدة ال

  81.المدرس جاهزة ومهیأ أو التي یجدونها في الكتب المقررة

هذه الطریقة یشترك فیها المعلم والمتعلم وهي الطریقة المعمول بها حالیا : مآخذها 

القاعدة  استنباطوتكون المشاركة عن طریق التلامیذ ،إذ یكون فیها محورا فعالا في 

  وتدوینها على السبورة

فهذه الطریقة تساعد التلمیذ على توظیف أفكاره من خلال مناقشة هذه الأمثلة مثریا -

  82.لأفكاره وتوظیفها للتعبیر السلیم 

فهي تقوم على أساس تعلیم القواعد النحویة من : طریقة النصوص الأدبیة المعدلة)ب

ألأفكار وبالأسالیب المتصلة لا الأمثلة المتقطعة خلال النصوص الأدبیة المترابطة 

والأسالیب الملتقطة وأساسها اختیار نص أو قطعة من القراءة في موضوع واحد یقرأه 

التلامیذ ویفهمون معناه ثم یشار إلى بعض الجمل فیه المرغوب دراستها بخط ممیز 

نها وبعدها تأتي مرحلة ویتم تحلیلها ومناقشتها ،ویعقب ذلك استنباط القاعدة النحویة م

  83.التطبیق

) لعبد المتعال الصعیدي (مدرسي یمثل هذه الطریقة كتاب النحو الجدید  وأول كتاب

،وقد تمثل محتواه في عرض ثلاث قصص طویلة 1959للصف الأول الإعدادي عام 

یقرآها التلمیذ ن ثم یستنبط منها القواعد ولقد لقیت هذه الطریقة رواجا في الأوساط 

ئصها للغة وأسالیبها رسوخا مقرونا بخصاعلیمیة كما لها من فائدة في رسوخ االت

الصحیح للغة في  الاستعمالالإعرابیة كما أنها تعتمد على المران المستمد من هذا 

  " الطریقة المعدلة"الواقعي ،وتسمى هذه الطریقة  الاستعمالمجالاتها الحیویة ،وفي 
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 .343 342علي النعیمي المرجع السابق -
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لأحداث الطرائق التربویة،دار المسیرة للنشر وتوزیع ،عمان علوي عبد الله طاھر،تدریس اللغة العربیة وفقا  -
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  بلدان العربیة مثل جمهوریة مصر العربیةویجري الآن التدریس بها في بعض ال

أنها تعمل على إضعاف التلامیذ في اللغة العربیة وتجعلهم " أیضا مآخذهاومن 

یجهلون أبسط قواعدها ،لأن تعلیم القواعد النحویة عن طریق النصوص فیه مضیعة 

للوقت ،لأن موضوع النص قد یكون لا علاقة له بالقواعد النحویة التي هي موضوع 

  84.الدرس الحقیقي

اف من أبرز الاتجاهات الحدیثة في التعلم تعد طریقة الاكتش: طریقة الاكتشاف)ج

 اكتشافهالذاتي الذي تنادي به التربیة الحدیثة ، أساس هذه الطریقة أن التلمیذ في 

،وبذلك یستطیع توظیفها في مواقف  طویلةللمعرفة یفهمها بعمق ویحتفظ بها لمدة 

شف المبدأ هذه الطریقة یوجه التلمیذ من قبل المدرس كي یكت مشابهة أو جدیدة ،وفي

،وفي هذه الطریقة )اكتشاف موجه أو یكتشف بنفسه ،اكتشاف غیر موجه (أو القاعدة 

یكون المتعلم إیجابیا لأنه محور العملیة التعلیمیة والمدرس یمثل دوره في التوجیه 

الاكتشاف الاستقرائي ،والاكتشاف :والإرشاد ویوجد ثلاثة أنواع لتعلم بالاكتشاف وهي 

كتشاف القائم على المعنى ،والاكتشاف غیر القائم على المعنى الاستدلالي ،والا

  85.ألاكتشاف الموجه والاكتشاف غیر الموجه

  طرائق قائمة على نشاط المتعلم ) 3

وتعتمد على نشاط التلامیذ وفاعلیتهم ،وفیها یقوم المعلم بتكلیف :طریقة النشاط -

من القرآن الكریم  الدرستلامیذه بجمع الشواهد والأمثلة التي لها صلة بالموضوع 

والأبیات لشعریة من موضوعات القراءة ثم یتعاونوا فیما بینهم على فهم موضوع 

ة إذ تجعل المتعلم یعتمد على نفسه هذه الطریقة لإیجابیة وفعال قاعدة واستنباطالدرس 

وتجعله راغبا في التعلم مما یزید على ذلك تحفزه على أداء واجباته دون تخوف أو 
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ضعف وتغرس فیه روح تفكیر الدقیق مما تكسبه الثقة وإبداء رأیه دون تخوف وتجعله 

عل یحلل ویناقش أفكاره والحكم علیها ما إذا كانت صحیحة أو خاطئة فهي طریقة بالف

نشطة وتساعده أیضا على كیفیة تعامل المتعلم مع اختباراته وفروضه وتدربه على 

  86.كیفیة استنباط القاعدة النحویة بمفرده دون مساعدة من غیره

  طرق تطویر وإعداد مدرس اللغة العربیة)6

التدریسیة وعلیه یعول على نقل المتعلم من  إن المدرس یلعب دورا مهما في العملیة 

لتعلیم إلى مرحلة التعلم ،ومن هنا وجب على الوصایة المعنیة أن تعمل مرحلة ا

جاهدة على تطویره والبحث عن طرائق إعداده وتهیئته التهیئة اللازمة للقیام بمهمة 

التدریس على أحسن وجه ویحقق الأهداف المنشودة واستجابة لما تقدم من دور 

إلى تطویره ظهرت اتجاهات عدیدة مدرس اللغة العربیة وحال أدائه والحاجة الملحة 

  87:في تطویر مدرس اللغة العربیة وطرائق إعداده ومنها

 اتجاه التكامل وتواصل إعداد المدرسین قبل الخدمة في أثناءها-1

إن إعداد مدرس اللغة العربیة وتطویره بموجب هذا الاتجاه یجب أن یستمر مع 

الخدمة ،وهو یتأسس على المدرس مادام یمارس مهنته ،ولا یتوقف على ما قبل 

مفهوم التربیة المستمرة وقد ظهر هذا الاتجاه في ستینات القرن الماضي في المجال 

التربوي ،وهناك دعوات في مجال التدریب بعد التخرج بحیث یمضي المدرس مدة في 

ممارسة المهنة تحت التدریب ،وعلیه ینبغي أن نولي الوصایة المعنیة اهتماما أكبر 

لمستمر للمدرس ،باعتبار أن تجدید وتحسین المضامین والمناهج وطرائق بالتكوین ا

  .التدریس والوسائل التربویة مستمر ومتواصل
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في السبعینیات من القرن  الاتجاهوقد ظهر هذا : الاتجاه القائم على الكفایات-2

الماضي،رافضا كون المدرس القدیر والكفء هو ذلك المدرس الذي ألم بالمعلومات 

یعتمد الكفایات أساسا لإعداد المدرس  الاتجاهالمتعلمین وهذا  إلىمنه توصیلها المراد 

تحقیقها ،ووضع الخطط  إلىوبموجبها أصبح مطلوب منه تحدید المرامي التي یسعى 

جعل المدرس كفء قادرا على تلبیة حاجیات  إلىیدعو  الاتجاهالكفیلة بذلك ،أن هذا 

،التي هي معرفة طریقة تطبیق ما  اعد التدریسالمتعلمین ملما بمادته اللغویة وبقو 

سیدرس للمتعلم داخل القاعة ،وهذا یتطلب منه إعداد جیدا لما سیقدمه من مادة 

علمیة للمتعلم ودربه على مهنة التدریس ،لأنها لیست أمرا هینا،ومعرفة إمكانیات 

حاطة المتعلمین واستعداداتهم ومعرفة أهداف تدریس اللغة العربیة وقواعدها،ولإ

بأسالیب التدریس لوضعها موضع التطبیق أثناء عملیة التدریس ،لان الكفایة اللغویة 

تلك المعرفة المتكاملة التي تشمل مجمل مفردات المعرفة والمهارات < :هي

والاتجاهات اللازمة لأداء مهمة ما أو جملة مترابطة من المهام المحددة بنجاح 

 88>وفاعلیة 

 اتجاه الإعداد القائم على أساس المهارات -3

یرى أصحاب هذا الاتجاه  أن الكفایات المعرفیة غیر كافیة للمدرس إنما یجب أن 

تستند لكفایات أدائیة ،أي قدرته على ممارسة المعرفة داخل القسم ویستدعي هذا 

تحقق الاتجاه تحلیل عملیة تدریس قواعد اللغة العربیة بحیث تكون فعالة وجیدة ،و 

الأهداف المرجوة ،وذلك إلى مجموعة من المهارات أو الكفایات الأدائیة التدریسیة ثم 

  یعد المدرس لتمكن من أداء كل كفایة أدائیة ،وممارستها لیكون ناجحا فعالا
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تتطلب الإجابة ... ولكن كیف ینجح هذا البرنامج ونستطیع تطبیقه على الواقع التربوي

  89:القضایا أهمهاة من على هذا توافر مجموع

ربط مؤسسات الإعداد بالمدرس التي یعمل فیها المتدرب بعد تخرجه وتبادل  -

المعرفة بین تلك المؤسسات والمدرس حول ما تریده المدرسة من المدرس 

،وخصوصیة قواعد اللغة العربیة ،وأهداف تدریسها ،وتطلعها على المستجدات 

  حول هذا الرافد اللغوي مثلا) طرائق ،منهج(

  ینبغي ربط  برامج الإعداد قبل الخدمة ،وبرامج الإعداد والتطویر في أثناءها -

ینبغي الربط بین ما تلقاه المتدرب نظریا حول مادة اللغة العربیة وبین تطبیقها  -

  .عملیا داخل القسم

ومن هنا ینبغي توفر المعاییر اللازمة لأداء مدرسي اللغة العربیة فالمدرس یعد حجر 

في العملیة التعلمیة ،فبتحسن أدائه وتطویره تتحسن هذه العملیة ومن بین  الزاویة

  :المعاییر التي ینبغي أن تتوافر في مدرس اللغة العربیة مایلي

أن یكون قادرا على تحبیب اللغة العربیة وقواعدها للمتعلمین وهذا یتطلب أن یكون  -

هو نفسه محبا لها ،ومدافعا عنها معتزا بها ،جاعلا كل صعب منها سهلا میسورا في 

  متناول جمیع المتعلمین في قاعة التدریس وخارجها 

  90:د اللغة كما یلي كما ینبغي علیه أن یعد برنامجا مخططا له لتقدیم درس قواع -
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  التخطیط والإعداد لتدریس قواعد اللغة العربیة) أ

تحضیر التوزیع السنوي ،اعتمادا على المنهاج المدرسي ،ودلیل الأستاذ والكتاب  -

المدرسي یوزع فیه مواضیع قواعد اللغة بین أشهر السنة الدراسیة مراعیا رزنامة 

  الفصلیة  والاختباراتالعطل 

  یذكر ویحدد الأهداف العامة لهذا الرافد اللغوي في الخطة السنویة  -

تحضیر مذكرة لكل موضوع من مواضیع قواعد اللغة یذكر فیها الأهداف السلوكیة  -

  المطلوب تحقیقها) الخاصة(

  تحدید الوسائل التعلیمیة المعنیة التي یستعملها في الدرس  -

  لطبیعة الموضوع المعالجتحدید الطریقة أو الطرائق المناسبة  -

  یحدد أسلوب التقدیم للدرس  -

  یكتب القاعدة النحویة أو الصرفیة مسوغة بإیجاز ووضوح  -

  یضع خطة للتطبیقات الشفهیة التي یمارسها أثناء الدرس  -

یضع خطة لحل التمارین ،ویوزع الوقت المخصص للحصة بین خطوات الدرس  -

.91  

  التقدیم)ب

  مین بالبدء بالوضعیة المشكلةجلب انتباه المتعل -

كتابة عنوان الموضوع بخط واضح،وقد یتركه بعد صیاغة القاعدة حیى یشد انتباه  -

  المتعلمین ،ویثیر رغبتهم في التعرف على عنوان الموضوع المعالج
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تقدیم الدرس بطریقة نشطة فعالة یستعمل فیها أسلوب الحوار والمناقشة والتحلیل  -

  .اللغة العربیة الفصحى فیما یتحدث بهوغیرها، مع التزام 

  :العرض والربط)ج

  ویتم ذلك حسب الطریقة التي یعتمدها ویسلكها مدرس اللغة العربیة

وهي التي تقوم على درس التعبیر والقراءة والنصوص حتى : طریقة حل المشكلات

 یتخذ المعلم هذه النصوص والموضوعات نقطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول

هذه الظاهرة ستكون دراسته موضوع النحو  إلىإنالظاهرة أو قاعدة ثم یلفت نظرهم 

  92.أو من غیرها ومناقشتها معهم حتى یستنبط القاعدة المقروء التي بین أیدیهم

هذه الطریقة تنطلق من مشكلة معینة وعلى التلامیذ حلها،ومن خلال هذه الحلول 

لتي یقع فیها التلامیذ وذلك من خلال أعمالهم یقوم المعلم بملاحظة الأخطاء النحویة ا

اللغویة وفي هذه الحالة یكون دور المعلم فعالا وذلك بتحلیله لتلك الأخطاء ووضع 

الفرضیات لها ومن ثم یحدد الأسباب ویعالجها لكي لا یحدث هذا مرة أخرى ،فهي 

  .هفهي تجعل المتعلم یحظى بالاهتمام من قبل معلم،طریقة إیجابیة ومجدیة 

  التطبیق وحل التمارین)د

یختار المدرس التمارین والتطبیقات التي تخدم موضوع القواعد المقررة في المنهاج 

كأن یطلب من المتعلمین تمییز الكلمات التي تنطبق علیها القاعدة من بین الجمل أو 

میز بین الحال والتمیز فیما یلي كصدیقك أحسن :نصوص قصیرة یقدمها لهم ،مثل

الأمة،جاءني صدیقي إطاراتالثانویة وصار من  كم طاب تخرج من هذه...خلقامنك 

  الامتحانوهو یحمل بشرى نجاحنا في 
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یحل مثال أومثالین من كل تمرین من تمرینات الكتاب المدرسي مع مشاركة  -

  المتعلمین في ذلك

الحصة مع تكلیف المتعلمین بالواجبات المنزلیة لبقیة التمارین التي لم تعالج داخل  -

  قل مرة كل شهرمتابعتها وتصحیحها ثم تقویمها وتقیمها ،وهذا على الأ

قل جزءا من النصوص القرآنیة أن یكون مدرس اللغة العربیة حافظا على الأ -

وبعض الحكم والمثال ،وبعض الأحادیث النبویة الشریفة ،وبعض الأبیات الشعریة 

  وس المتعلمینلیصقل بها لسانه ،فتزیده حسنا وتأثیرا في نف

تدریسها كلا  إلىوینحاز ،أن یكون قادرا على الربط بین فروع اللغة في التدریس  -

  متكاملا ،ولیست أجزاء منفصلة عن بعضها 

  )والقراءة والاستماعالكلام والكتابة (الموازنة بین مهارات اللغة قادرا علىأن یكون  -

أن یكون قادرا على تقدیم الأغراض الوظیفیة لتعلیم اللغة بحیث یحدد مواطن  -

الحاجة في الحیاة الیومیة ،أي أنه یضع قواعد اللغة في خدمة الحیاة ،وأن یزود 

  93.المتعلم بما یمكنه من مواجهة تلك المواقف 

توافر في كل هذه بعض المعاییر اللازمة لأداء مدرس اللغة العربیة ،والتي ینبغي أن ت

  مدرس لهذه اللغة إذا أردنا ا

  .الارتقاء بها وبقواعدها إلى المستوى المطلوب والهدف المرجو
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 .183،184محسن علي عطیة ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،ص-
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  :خلاصة الفصل

فعلاقتها بالتعبیر الشفهي والكتابي  أهمیة كبیرة داخل منظومة اللغة ، إن القواعد لها

وتنمیة الثروة اللغویة علاقة وثیقة ،حیث لا یتمكن التلمیذ من التعبیر الصحیح إلا إذا 

  تمكن من القاعد النحویة

 ضبطیة دراسة القواعد من خلال الدور الذي تقوم به في مجال موكذلك تبرز أه

والكتابة ولیست غایة مقصودة الكلام وصحة النطق  لضبطالأداء الغوي فهي وسیلة 

ذاتها ،وهي تعین على استخدام اللغة استخداما صحیحا ،وكذلك هناك مجموعة من 

إعداد المنهاج تقتضي بالضرورة الاعتماد على منطق یربط العناصر المنظمة في 

الأهداف المقصودة بالوضعیات والأسالیب المعتمدة لتجسیدها وربطها وكذلك 

  .قنیة والمادیة المجندة وبقدرات المتعلم وكفاءات المعلمبإمكانات بشریة والت

  

  

  

  

  

  

  

  



  الفصل الثالث                                                    الدراسة المیدانیة 

61 
 

  الدراسة المیدانیة: الفصل الثالث

  تمهید

 العربیة للسنة الثالثة إبتدائيوصف كتاب اللغة -1

 الكفاءة الختامیة لنهایة السنة الثالثة ابتدائي وفق بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات-2

 المنهج المستخدم في الدراسة-3

 العینة -4

 الاستبیان-5

 الاستبیانتحلیل نتائج -6

  نتائج الدراسة المیدانیة-7
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  تمهید

متوقف على وضع إطار یتسم  إن تقدم أي بحث علمي بجمیع حیثیات الظاهرة

بالترتیب المنطقي والموضوعي والمنهجي في الطرح ،وسنتطرق في هذا الفصل إلى 

الإجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة، المتمثلة في منهج ومجالات الدراسة والعینة 

    .ومیزاتها وتحلیل النتائج المتوصل إلیها
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 ائيوصف كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة إبتد-1

یتكون كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي من غلاف خارجي وهو من الورق 

في مكتبة  وعلیه رسومات تلامیذ)الأخضر،الأحمر،البرتقالي(ألوانالمقوى وفیه عدة 

وتحته )الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة(وكتب في أعلى هذا الغلاف الأبیض 

وبنفس اللون كتب تحته وزارة التربیة الوطنیة ،وفي أسفل الكتاب كتب بخط عریض 

  اللغة العربیة وبجانبها السنة الثالثة ابتدائي باللون الأبیض داخل سهم أحمر

اني في ظهر الكتاب،فقد كتب فیه سعر أما الغلاف الخارجي الث

كما أن الكتاب یحتوي على غلاف وهو من  MS:17/301جوكتب.د220الكتاب

ویحمل نفس المعلومات التي كتبت في )سم28×20(ورق نوع عادي بالمقاسات

بن الصید : أسماء مؤلفین لهذا الكتاب وهم إلىالغلاف الخارجي الأول بلأضافة

سلمةعائشة،حلفایة داود وفاء،وكلها مكتوبة في و ،ببیلهسبورنیسراب،بن یزار عفریت 

  .صفحة 141الوسط باللون الأسود،وعدد صفحاته

  محتوى كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي

طبع هذا الكتاب بالدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،طبعة جدیدة 

الدروس المتعلقة ،وهو الكتاب الجدید الذي برمجت فیه كل 2017/2018ومنقحة

  بنشاطات اللغة العربیة من قراءة وتعبیر،وقواعد اللغة العربیة

فیما بینهما  الانسجامتحقیق  إلىوالتمارین النحویة والصرفیة والإملائیة ویسعى الكتاب 

  .لتفادي مظاهر القطیعة وبذلك یمكن للتلمیذ إرساء الكفاءات الأساسیة

فیها ممیزات هذا الكتاب  وبینواالمؤلفون ،ویحتوي هذا الكتاب على مقدمة وضعها 

  وأهدافه ،ثم الطریقة المعتمدة لتدریس القراءة

جاء هذا الكتاب على مقسما إلى عددمن المقاطع،كل مقطع یتضمن محورا،وكل  ولقد

والدروستحتوي الصفحة الأولى التي تحمل  محور یتضمن عددا من الموضوعات

  لمقاطع والمحاورعنوان فهرس اللغة العربیة على عرض ا
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 إلىكما یحتوي هذا الكتاب على ثمانیة مقاطع كل مقطع یمثل محورا تتوزع بدورها 

النشاطات، وكل  ثلاث وعشرین وحدة تعلیمیة وكل وحدة تحتوي على مجموعة من

  محور یتأسس على مشروع كتابي

  1المقطع: مثال

  :القیم الإنسانیة: المحور        

  الأخوان:الوحدة التعلیمیة  

  .ألفاظ التقدیر جزء ،كل،جمیع،نصف،ربع: الأسالیب -

  .الاسم الصیغ الصرفیة المذكر والمؤنث:التراكیب النحویة

  .علامات الوقف:الظواهر الإملائیة

  .الأكل بآدابالرصید اللغوي رصید خاص 

  نشید الأبوة والطفولة:المحفوظات 

  .، ألإدارة تصنع الفوز، كتابة قصة)المشروع + نص الإدماج(الإدماج

المقاربة : إن هذا الكتاب صمم بمنظور جدید مؤسس على مبادئ معینة وهي

  .بالكفاءات،وكذلك المقاربة النصیة وأیضا بیداغوجیة المشروع

 :الكفاءة الختامیة لنهایة السنة الثالثة وفق المیادین-2

  الكفاءة الختامیة

مصطلح من مصطلحات بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات وتسمى أیضا بالكفاءة 

جرائیة لإا الأهدافالنهائیة، ویقصد بها الكفاءة المنتظرة في نهایة السنة ،وهي مجموع 

تحقیقها في نهایة السنة الدراسیة  إلىوالوسائل والإمكانات  التي یسعى بشتى الطرق

تحقیق الهدف  إلىفإنها تسعى مجتمعة  اختلفتإن أو الطور التعلیمي،وهذه الأهداف و 

المبتغى من وراء بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات،وهو تخریج معلم كفء،قادر  الأساسي

 إنعلى توظیف ما تعلمه في حل المشاكل التي تعترضه في الواقع ،بمعنى 

داغوجیا تهدف إلى المصالحة بین المتعلم وواقعه وتكوینه من مختلف یالب
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في  فعالا ،حتى یكون فردا...)لإجتماعیة ،الثقافیة،االمعرفیة، النفسیة (انبالجو 

  94.مجتمعه یساهم في بناء المجتمع المحلي والإنساني

وإذا كانت المدرسة الجزائري تدرسه وفق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات فهل نجحت في 

  تحقیق هذه الكفاءة الختامیة المستهدفة؟

  

  

  

  

  

   

                                                           
94- www.oulamadz.orj/20172018 
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یلاحظ 
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لتخمین 
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ینتج كتابة   
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96  

التعبیر 

الكتابي 

  والمشاریع
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  .12.13،ص2016مرحلة التعلیم الإبتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،:الوثیقة الملحقة للمنھاج-
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 3المنهج المستخدم في الدراسة-

طبیعة الدراسة هي التي تفرض على الباحث المنهج الواجب استخدامه في البحث  إن

  أنا،وفي دراستنا هذه لج

موضوعنا المدروس الذي من خلاله  إلىاستخدام المنهج الوصفي كونه الأنسب  إلى

نمیة قواعد اللغة العربیة لدى تلامیذ تیتم التعرف على دور المعالجة البیداغوجیة في 

  لثة ابتدائيالسنة الثا

ویعد المنهج الوصفي أكثر استخداما في میدان العلوم الإنسانیة والاجتماعیة لما 

یتمیز من خصوصیات تتلاءم مع طبیعة الظاهرة الإجتماعیة ،من خلال هذا المنطق 

  :یعرف المنهج الوصفي بأنه

 جمع أوصاف ومعلومات دقیقة عن الظاهرة المدروسة كما توجد فعلا في الواقع،ولا

 إلىیكتفي المنهج الوصفي عند الكثیر من العلماء عن الوصف فقط، بل یعتمد 

تحدید العلاقة  ومقدار أو محاولة اكتشاف الأسباب الكامنة وراء الظاهرة عنها كیفیا 

  97.وكمیا ویوضح خصائصها وارتباطها مع ظواهر أخرى

جودة في ویعرق أیضا بأنه المنهج الذي یركز على وضع وصف ظاهرة معینة مو  -

الحقائق والمعلومات ومقارنتها ثم القیام بتحلیل خصائص تلك  الموقف الراهن وجمع

  98.الظاهرة وتفسیرها والعوامل المؤثرة فیها

المنهج الذي یقوم برصد ومتابعة دقیقة لظاهرة أو حدث معین : ویعرف أیضا بأنه -

بطریقة كمیة أو نوعیة في فترة زمنیة معینة أو عدة فترات من أجل التعرف على 
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،منھجیة البحث العلمي وتقنیاتھ في العلوم الاجتماعي، المركز الدیمقراطي العربي )مجموعة مؤلفین(وآخرون، بوحوش عمار-
 .216،ص2019للدراسات الإستراتیجیة والسیاسیة والاقتصادیة،برلین ألمانیا،دط،

98
 .187،ص1،2015یوسف لازم كماش،منھجیة البحث العلمي،دار المیسرة للنشر والتوزیع،القاھرة مصر،ط-
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الظاهرة أو الحدث من حیث المحتوى والمضمون والوصول إلى نتائج تساعد في فهم 

  99.الواقع وتطویره

  عینة الدراسة-4

 اختیارهاعریف العینة على أنها مجموعة جزئیة من مجتمع الدراسة یتم یمكن ت

وإجراء الدراسة علیها ،ومن ثم استخدام النتائج وتعمیمها من حیث بطریقة مناسبة ،

الخصائص والصفات ویتم اللجوء إلیها عند ما تغني الباحث عن دراسة كافة وحدات 

  المجتمع

الوحدات التي یجب أن تتصف بالمواصفات نفسها وبعبارة أخرى العینة مجموعة من 

  100.لمجتمع الدراسة

  طبیعة العینة

قمنا بإعداد استبیان یحتوي على مجموعة من الأسئلة وزعناه على أساتذة التعلیم 

أساتذة یتوزعون على  9الإبتدائي یخص أساتذة السنة الثالثة حیث بلغ عددهم 

نهم قسم السنة الثالثة فقط وكان هذا في یخص م اثنانمن كل ابتدائیة  أربعابتدائیات

كل من ابتدائیة شنیحمحمد،وابتدائیة سعد شیكوش وبوراس عبد الرحمان وابتدائیة 

تعاون  إلىكلها وهذا راجع  الاستبیانات،وقد تمكنا من جمع 1961 أكتوبر 17ذكرى

  إرجاعها أومن حیث الإجابة بجدیةالأساتذة معنا إما في 

  :الاستبیان-5

  :الاستبیانتعریف 

كلمة مشتقة من الفعل استبان،یقال استبان الأمر بمعنى أوضحه وعرفه : لغة

  .والاستبیان بذلك هو التوضیح والتعریف لهذا الأمر

                                                           
99

 48ریحي مصطفى علیان،البحث العلمي أسسھ ومناھجھ وأسالیبھ وإجراءاتھ،بیت الأفكار الدولیة،دط،الأردن،ص-
100

 .54،ص1،2011أسس ومناھج البحث في علم النفس،عبد الكریم بوحفص،دیوان المطبوعات الجامعیة،بن عكنون،الجزائر،ط-
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هو تلك القائمة من الأسئلة التي یحضرها الباحث بعنایة في : في البحث العلمي

م المبحوث من تعبیرها عن الموضوع المبحوث في إطارات الخطة الموضوعة، لتقد

أجل الحصول على إجابات تتضمن المعلومات والبیانات المطلوبة لتوضیح الظاهرة 

  المدروسة وتعریفها من جوانبها المختلفة

بأنه مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معین ویتم :كذلك  الاستبیانویعرف 

ها بالید تمهیدا وضعها في إستمارة ترسل للأشخاص المعنیین بالبرید،أو یجرى تسلیم

  101.للحصول على أجوبة الأسئلة الوارد فیها

  الاستبیانأنواع 

الذي یحتوي على مجموعة من الأسئلة الدقیقة التي  الاستبیانهو :المقننالاستبیان -

یضعها الباحث بعنایة كبیرة للحصول على معلومات في غایة الدقة ،بحیث تكون 

إلى أنواع  باستبیاناتالإجابة علیها وفق الصیغة التي قدمت فیها وهناك من یهتم 

  أخرى من حیث طرح الأسئلة 

لى الأسئلة في العادة محددة بعدد من الاستبیانات المغلقة تكون الإجابة فیها ع

  )غیر مواقف)(مواقف(أو)لا(و)نعم(الخیارات مثل 

ویتمیز هذا النوع من الاستبیانات أنه یتیح الفرصة للمجیب :الاستبیانات المفتوحة -

ل من التقید وحصر إجابته =على الأسئلة الواردة في الاستبیان ،أن یعبر عن رأیه بد

  .اتفي عدد محدود من الخیار 

تتكون من مجموعة من  الاستبیاناتوهي نوع من :المغلقة-المفتوحةالاستبیانات -

مغلقة تتطلب من المفحوصین اختیار الإجابة المناسبة لها ،ومجموعة الأسئلة منها 

أخرى من الأسئلة المفتوحة وللمفحوصین حریة في الإجابة،ویستعمل هذا النوع 
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درجة كبیرة من التعقید مما یعني حاجتنا عندما یكون موضوع البحث صعبا وعلى 

  102.للأسئلة واسعة وعمیقة

  تحلیل نتائج الاستبیان -6

  :عرض وتحلیل استبیانات الأساتذة-

سؤالا وهي أسئلة تمس ) 17(قمنا بإعداد استبیانا للأساتذة یحتوي على سبعة عشرة 

  كل جوانب الموضوع المدروس

  :ة وقد شملت أسئلة الإستمارة محورین أساتذ) 9(على تسعة الاستبیاناتوزعت هذه 

  نات العامةخاص بالبیا:المحور الأول

  المحور الثاني

 12لحصة المعالجة البیداغوجیة دور في تحسین نتائج التلمیذ وخصصنا فیه : 

  .سؤال متنوع الأسئلة مغلقة ومفتوحة

  البیانات العامة: عرض وتحلیل نتائج المحور الأول 

  الجنس

  العدد  النسبة

  ذكر  1  %11

  أنثى 8  %89

% 11مایعادل ) 1(من خلال هذا الجدول نلاحظ أن الذكور قد بلغ عددهم فرد واحد

نساء،ما یعادل ) 8(فقد بلغ عددهن ثمانیةوهي أقل بالنسبة لعدد الإناث ،

،وهذا الفرق راجع لاهتمام المرأة بالمجال التعلیمي لأنها تراه مناسب لها عكس 89%
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یمیلون إلى المواد العلمیة والعمل الإداري ،لأنهم یرونه المستقبل الذكور الذین 

  .الناجح لهم

  

  

  

  :الصفة

  العدد  %النسبة

  مرسم  9 100%

  متربص  0  0%

 

  مستخلف  0  0%

  

أي ما یعادل ) 9(من خلال هذا الجدول نستنتج أن عدد الأساتذة المترسمون تسعة

% 0مستخلف أي ما یعادل كما یوضح عدم وجود أي أستاذ متربص أو % 100

  في كلتا الحالتین نسبیا

  :الخبرة

  العدد  %النسبة

  5إلى 0من   1  11%

 10إلى 5من   7  78%

  فما فوق 10  1  11%
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فقط )1(نستنتج من خلال هذا الجدول أن عدد الأساتذة ذو الخمس سنوات عددهم 

سنوات فقد  10إلى5،أما عدد الأساتذة الذین تتراوح خبرتهم مابین % 11،ما یعادل 

سنوات ) 10(أما الذین فاقوا العشرة % 78،أي ما یعادل نسبة ) 7(بلغ عددهم سبعة

  %11،أي ما یعادل)1(فما فوق عددهم 

  .سنوات هم الأكثر نسبة 10الى 5ومنه نستنتج أن ذوي الخبرة من 

لحصة المعالجة البیداغوجیة دور في التقلیل من  :عرض نتائج المحور الثاني

  .ستیعاب قواعد اللغة العربیةالصعوبات إ

یوضح إذ تساهم المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة العربیة :5جدول رقم 

  لدى التلامیذ

  العدد  %النسبة

  نعم  9  100%

  لا  0  0%

 

یتضح لنا من خلال الجدول أن كل أفراد العینة أجابوا بنعم تساهم المعالجة 

  %100العربیة لدى التلامیذ وهي ما مثلته بنسبة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة 

یوضح إذ حصص المعالجة البیداغوجیة تقوم بإتاحة الفرصة الكافیة : 6جدول رقم 

  .لتلامیذ لإبراز قدراتهم اللغویة

یوضح إذا حصص المعالجة البیداغوجیة تقوم بإتاحة الفرص الكافیة  :6جدول رقم 

  لتلامیذ لإبراز قدراتهم اللغویة

  العدد  %بةالنس
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  نعم  8  89%

  لا 1  11%

 

بنسبة ) 8(بنعم وعددهم  أجابوایتبین أن أغلب أفراد العینة  6من خلال الجدول رقم 

  %11بنسبة  مثلهلا وهذا ما :فیما فرد واحد أجاب ب% 89

  ومنه نستنتج أن حصص المعالجة تقوم بإتاحة الفرص الكافیة لتلامیذ لإبراز قدراتهم

إذ أن حصص المعالجة البیداغوجیة تحرر التلامیذ من یوضح : 7جدول رقم 

  مشاكل نفسیة تعیقه أثناء الدرس

  العدد  %النسبة

  نعم  7  78%

  لا  2  22%

  

أن نسبة الأكبر من أفراد العینة أجابت بنعم وبلغ :یتضح من خلال الجدول

لا :،بینما بلغ عدد الذین أجابوا ب%78سبعة أفراد بنسبة تقدر ب)7(عددهم

  %.22اثنان فقط بنسبة )2(

ومنه نستنتج أن حصة المعالجة البیداغوجیة تحرر التلمیذ من مشاكل نفسیة التي 

تعیقه أثناء الدرس وذلك من خلال إیجاد علاقة بین المعلم والمتعلم وذلك من أجل 

تحریر التلمیذ من مشاكل نفسیة مثل القلق أو الخوف أثناء الإجابة أو المشاركة في 

  وتقوي له الثقة بالنفسالقسم  

أن حصة المعالجة البیداغوجیة لا تحرر التلمیذ من  أجابتأما بالنسبة للفئة التي 

مشاكل نفسیة التي تعیقه أثناء الدرس،وهذا یعني حسب طبیعة المشاكل النفسیة 
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فهناك مشاكل نفسیة عمیقة یصعب تحریرها مثل المشاكل النفسیة الناتجة من 

  ...الطلاقثل م أسریةمشاكل 

یوضح إذ حصص المعالجة البیداغوجیة تعزز روح الإنتباه لدى : 8جدول رقم 

  التلامیذ

  العدد  %النسبة

  نعم  6  67%

  لا 3  33%

  

یتضح من خلال الجدول أن عدد الأساتذة الذین أجابوا بنعم حصص المعالجة 

بنسبة تقدر ) 6(نتباه لدى التلمیذ بلغ عددهم ستةلإالبیداغوجیة تعزز روح ا

أساتذة بنسبة ) 3(لا فقد بلغ عددهم ثلاثة:أما عدد الأساتذة الذین أجابوا ب%67:ب

33 %  

  وهذا یعني أن حصص المعالجة البیداغوجیة نسبیا تعزز روح الإنتباه لدى تلامیذ

تدني قدرته  یوضح إذ أن حصص المعالجة البیداغوجیة یؤدي إلى: 9جدول رقم 

  في إستیعاب قواعد اللغة العربیة 

  العدد  %النسبة

  نعم  7  78%

  لا  2  22%

 

یتضح أن عدد الأساتذة الذین أجابوا بنعم حصص : 9من خلال الجدول رقم 

قواعد اللغة العربیة وبلغ  تدني قدرته في استیعاب إلىالمعالجة البیداغوجیة یؤدي 
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إثنان 2لا فقد بلغ عددهم :الأساتذة الذین أجابوا ب،أما عدد %78بنسبة  7عددهم 

  %22بنسبة 

یوضح هل یكلف التلمیذ بأنشطة قواعد اللغة في حصص المعالجة : 10جدول رقم 

  البیداغوجیة

  العدد  %النسبة

  نعم  7  78%

  لا  2  22%

 

یتضح أن عدد الأساتذة الذین أجابوا بنعم یكلف التلمیذ : 10من خلال الجدول

وتمثل بنسبة  7بأنشطة قواعد اللغة العربیة في حصص معالجة البیداغوجیة هو 

  ،بینما بلغ عدد الأساتذة الذین 78%

  %22بنسبة  2لا هم اثنان :أجابوا ب

المقرر قادر على إثراء  یوضح إذ أن برنامج قواعد اللغة العربیة :11جدول رقم

  الملكة اللغویة لدى التلامیذ

  العدد  %النسبة

  نعم  4  44%

  لا  5  56%

  

من خلال الجدول نلاحظ ان عدد الأساتذة الذین یرون برنامج القواعد النحویة 

وتقدر نسبتهم  5المقرر قادر على إثراء الملكة اللغویة لدى التلامیذ وعددهم خمسة 
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وعددهم % 56بمن كانت إجابتهم بلا الذین تقدر نسبتهم  وهي قلیلة مقارنة% 44

5.  

  .یوضح العوائق التي تواجه الأستاذ أثناء إلقاء درس القواعد اللغویة: 12سؤال 

عند تحلیلنا لإجابة الأساتذة عن العوائق التي تواجههم أثناء إلقاء الدرس القواعد -

  كانت إجابتهم

العربیة مع وجود بعض كلمات العامة في عدم إستیعاب لبعض مصطلحات اللغة  -

  مقررة مما یجعل التلمیذ عاجز على فهمها

  كثرة الدروس،الحجم الساعي للدرس،الأنشطة غیر كافي -

  وجود الفروق الفردیة ،ولا یوجد الوقت الكافي لمعالجة الصعوبات -

  )فوق مستوى المتعلم(الإنتباه،التركیز، صعوبة الدرس -

  عدد التلامیذ المعنیین بحصة المعالجة البیداغوجیةیوضح : 13الجدول رقم

  العدد  %النسبة

  10إلى5من   6  67%

 15إلى10من   3  33%

 

یتضح من خلال الجدول أن عدد التلامیذ المعنیین بحصة المعالجة البیداغوجیة 

،بینما عدد التلامیذ الذین %67ستة بنسبة  6هو 10الى5والذین یتراوح عددهم مابین

  %33:بنسبة تقدر ب3قد بلغ ثلاثة  15الى10عددهم مابین یتراوح 

یوضح إذ یتم تغییر المجموعة التي تم تعیینها في حصة المعالجة : 14الجدول رقم 

  .البیداغوجیة أسبوعیا حسب حاجة كل متعلم
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  العدد  %النسبة

  نعم  9  100%

0%  

  

  لا  0

 

المجموعة التي تم تعیینها یتضح من خلال الجدول أن كل الأساتذة یقومون بتغییر 

في حصة المعالجة البیداغوجیة أسبوعیا حسب حاجة كل متعلم وهو ما مثلته 

  %100نسبة

  یوضح كم مرة تنظم حصة المعالجة البیداغوجیة خلال الأسبوع: 15الجدول رقم 

  العدد  %النسبة

  مرة  6  67%

  مرتین  2  22%

  فما أكثر  0  0%

  

مرة تنظم حصة المعالجة خلال الأسبوع حیث من خلال الجدول الذي یبین كم 

كانت النسبة الغالبة أجابت أن حصة المعالجة البیداغوجیة تنظم مرة واحدة خلال 

،بینما نسبة الأساتذة الذین أجابوا أن حصة المعالجة %67الأسبوع وهذا بنسبة 

،بینما %22البیداغوجیة تنظم مرتین خلال الأسبوع هم اثنان فقط وذلك بنسبة 

  %.0نعدمت نسبة أكثر من مرة ا

یوضح إذ یلاحظ المعلم تحسن في نتائج التلامیذ بعد حضورهم : 16الجدول رقم 

  لحصص المعالجة البیداغوجیة
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  العدد  %النسبة

  نعم  7  78%

  لا  2  22%

 

یبین الجدول أن أغلب أساتذة أجابوا بنعم أي أنهم یلاحظون تحسن في نتائج 

) 7(المعالجة البیداغوجیة وقد بلغ عددهم سبعةالتلامیذ بعد حضورهم لحصص 

  %22،بنسبة )2(لا اثنان:،بینما بلغ عدد الأساتذة الذین أجابوا ب%78بنسبة 

  .وهذا دلیل على أن حصص المعالجة البیداغوجیة تساهم في تحسن  نتائج التلامیذ

  

  

  

ص یوضح اقتراحات المعلمین من اجل تحسین الوضع الحالي لحص :خیرلأالسؤال ا

  المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة العربیة

  :وقد كانت اقتراحاتهم كالتالي

  النشاطات المتنوعة تكثیف -

  )5-4(تقلیص عدد المتعلمین في حصة المعالجة قدر الإمكان  -

  تصنیف المتعلمین المتعثرین إلى فئات حسب نوع وطبیعة التعثر -

  أثناء سیر الحصة والتركیز على شكل واحدنشطة اللغویة عدم الإكثار من الأ -

  ...)لا یكفي 5الى 4(تمدید الحجم الساعي لحصة المعالجة البیداغوجیة  -
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إعطاء حجم ساعي كافي لنشاط اللغة العربیة قد یسهم في إعطاء الفرصة  -

 للتلامیذ للمعالجة الآنیة

  توفیر وسائل أخرى للمعالجة -

مستوى التلامیذ دون إعطاء أهمیة كبیرة لنشاط لا یمكن للمعالجة أن تحسن من  -

  .اللغة العربیة من حیث الحجم الساعي وطریقة تناول المادة ككل

  

  

  

  

  :نتائج الدراسة المیدانیة

بعض  ابتدائیات، وبحضور 4المیدانیة التي قمنا بها إلى  خلال الدراسةمن 

الإطلاع على كتاب النحویة، وبعدالحصص للمعالجة البیداغوجیة في نشاط القواعد 

  :اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي توصلنا إلى النتائج التالیة

 محور وكلمقطع بدوره یحمل  مقاطع، كلیحتوي كتاب اللغة العربیة على ثمانیة  -

 اأسابیع، ممانجاز مشروع كل نهایة ثلاثة  إضافیةإلىمحور فیه ثلاث وحدات 

شاط القواعد الذي یقدم في ساعة واحدة كل یشكل هذا كثافة في البرنامج خاصة ن

  .أسبوع

  هناك نسبة كبیرة من الأساتذة لدیهم الخبرة من مجال التعلیم -
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أن حصة المعالجة البیداغوجیة تساهم في تنمیة مهارات قواعد اللغة العربیة لدى  -

  التلامیذ

تعیقهم  وكذلك تساعد في تدعیم مكتسبات التلمیذ وتحررهم من مشاكل نفسیة التي -

  أثناء الدرس

أن حصص المعالجة البیداغوجیة تعزز لهم روح الإنتباه والتركیز ،وكذلك تقوم  -

  بإتاحة الفرص الكافیة لتلامیذ لإبراز قدراتهم اللغویة نسبیا

كما أن حصص المعالجة في أغلب الحالات تؤدي إلى تحسن ملحوظ في نتائج  -

  التلامیذ بعد حضورهم للحصة

أن نستنتج أن البرنامج المقرر للسنة الثالثة ابتدائي من قواعد نحویة ومنه یمكن  -

  قادر على إثراء الملكة اللغویة لدى التلامیذ وبشكل نسبي

كما أنه هناك بعض العوائق التي تواجه الأستاذ أثناء إلقاءه الدرس القواعد  -

فر الوقت النحویة أبرزها كثرة الدروس ووجود فروق فردیة وعدم فهم الدرس ،وتو 

الكافي للمعالجة الصعوبات وعدم استیعاب لبعض مصطلحات اللغة مع وجود 

  بعض كلمات العامة في المقرر

ومنه یمكن أن نستنتج أن للمعالجة البیداغوجیة دورا في تنمیة قواعد اللغة العربیة 

،وذلك من خلال ما تم تقدیمه سواء ضمن الإطار ألنضري للدراسة ومعالجته 

  .المیدانیة التي قمنا بها والإجراءات

  



  خاتمة 
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  الخاتمة

في  في نهایة بحثنا الذي حاولنا فیه إلقاء الضوء على دور المعالجة البیداغوجیة

 إلىتنمیة قواعد اللغة العربیة لسنة الثالثة من التعلیم الإبتدائي،وقد توصلنا 

  :استخلاص النتائج التالیة

دعم تربوي فهي تهدف إلى تحقیق النجاعة المطلوبة  باعتبارهاالمعالجة البیداغوجیة 

للمدرسة وذلك في تحسین نتائج التلمیذ والتقلیل من الصعوبات التي تواجهه في 

یعاب قواعد اللغة العربیة والقضاء على هذه المشكلة بما فیها من تخوف یواجهه إست

 الاقتراحاتوالتلامیذ أنفسهم وعلیه فإننا نقدم جملة من  والإباءالتربویون والمعلمین 

من أجل تحضیر  الوضع الحالي لحصص المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد 

  .اللغة العربیة

  معالجة البیداغوجیة خلال الأسبوعالتكثیف من حصص ال -

  عدد التلامیذ المعنیین بحصص المعالجة البیداغوجیة  تقلیص -

جعل جمیع أنشطة اللغة العربیة تخدم نشاط القواعد وعدم التهاون في أي تقصیر  -

  لغوي من جانب التلامیذ

  مستویات التلامیذ ومراحل نموهم اللغوي أثناء تدریس القواعد مراعاةضرورة  -

العمل على توعیة الأهالي من أجل متابعة أبناءهم ودفعهم للتعلم  -

  الوسائل التعلیمیة الجدیدة والمناسبة للدراسة والاهتمامبالأنشطةواستخدام

  .تنظیم رحلات ترفیهیة للتلامیذ الذین تحسن مستواهم -
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  والمصادر قائمة المراجع

  القرآن الكریم بروایة ورش

  127 الآیةسورة البقرة، 

  3سورة فصلت الآیة 

  28سورة فاطر ، الآیة،

  1سورة الحجر الآیة 

المعالجة البیداغوجیة ،دط،دار البشرى ، الجلفة،  أحمد بن محمد ، بونوة ، -1

 .2010الجزائر ،أكتوبر ،

،دیوان  اتصالأحمد بن مرسلي ،مناهج البحث العلمي في علوم  -2

 2005المطبوعات الجامعیة الجزائر ،

أحمد مؤمن ، اللسانیات النشأة والتطور ،دیوان المطبوعات الجامعیة   -3

 2005، 2،ط

للغة العربیة، دار الفكر العربي للنشر والتوزیع أحمد مدكور، تدریس فنون ا -4

 2000،دط، القاهرة ،

 2001أحمد علي مدكور ،مناهج التربیة ،دار الفكر العربي ،مصر ،دط، -5

بوحوش عمار وآخرون، منهجیة البحث العلمي وتقنیاته في العلوم  -6

 2019دط،مقراطي العربي لدراسات ،ألمانیا ،، المركز الدیالاجتماعي

،رحموني دلیلة،المناهج التعلیمیة بین التطورات وتحدیات برو محمد  -7

 153المستقبل ،ص

 64ص،1ط حسن شحاتة، تدریس النحو العربي ،الدار المصریة، -8
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حسان سائحي ،المعالجة البیداغوجیة ، مفتشیة التعلیم الإبتدائي،مقاطعة  -9

 2015قالمة،

ریحي مصطفى علیان، البحث العلمي أسسه ومناهجه وأسالیبه  -10

 وإجراءاته نبیت الأفكار الدولیة ،دط،الأردن

،وهدى علي جواد النمرین مناهج اللغة العربیة  لساموكسعدون محمود  -11

 238وطرق تدریسها،ص

سعاد عبد الكریم عباس ، الوائلي نوطه علي حسین الدلیمي ن اللغة  -12

نعمان ،الأردن 1العربیة مناهجها وطرائق تدریسها ،دار الشروق نط

،2005 

التربیة وطرق التدریس العزیز وعبد العزیز عبد المجید ، عبدصالح  -13

 12ندار معارف ،مصر ،ط

طیب نایت سلیمان وآخرون ،كتاب المقاربة بالكفاءات ،مفاهیم  -14

 بیداغوجیة الجدیدة في التعلیم

طه علي الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي ،اللغة العربیة مناهجها  -15

 1،2005الأردن ،ط وطرائق تدریسها ،دار الشروق عمان

عبد القادر أمیر ،إسماعیل ألمان ن المعالجة البیداغوجیة ،دیسمبر  -16

،2008 

یعقوبي ،أسس بناء الفعل الدیداكتیكي ، من بیداغوجیا  المؤمنعبد  -17

الأهداف إلى بیداغوجیا التقویم والدعم ،مؤسسة الجزائر للطباعة والنشر 

 2002، 2والتسویق ،الجزائر ،ط

وعبد الحمید شاهین ،إستراتیجیات التدریس المتقدمة عبد الحمید حسن  -18

التعلیم وأنماط التعلم ،كلیة التربیة ،جامعة الإسكندریة  وإستراتیجیات

،2010،2011 
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،الدعم التربوي ،الوحدة المركزیة لتكوین الفارابيعبد اللطیف  -19

 2012الأطر،دط،نوفمبر 

 للجامعاتعكاشة محمود،مدخل نظري في اللغة العربیة ،دار النشر  -20

 2007القاهرة  1،ط

عبد السلام یوسف الجعافرة،مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین  -21

 ،عمان الأردن1النظریة والتطبیق،مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع،ط

عبد الرحمان الهاشمي ،محسن علي عطیة ،تحلیل محتوى مناهج  -22

 108اللغة العربیة رؤیة نظریة تطبیقیة،ص

 70علیم إبراهیم الموجه الفني للمدرسي اللغة العربیة،صعبد ال -23

عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة  -24

 1999والممارسة ،دار الفكر العربي عمان ،دط،

دیوان ،أسس ومناهج البحث في علم النفس ،عبد الكریم بوحفص -25

 1،2011المطبوعات الجامعیة بن عكنون الجزائر،ط

 1413، الشامل في تدریس اللغة العربیة ،صلنعیميأعلي  -26

تدریس اللغة العربیة وفقا لأحداث الطرائق  علوي عبد االله طاهر، -27

 1،1430.2010التربویة ،دار المیسرة للنشر والتوزیع ،عمان ،ط

عمار بوحوش ومحمد محمود الذیبات ،مناهج البحث العلمي وطرق  -28

 2001،الجزائر ، إعداد البحوث ،دیوان المطبوعات الجامعیة

فهد خلیل زاید،أسالیب تدریس اللغة العربیة ،بین المهارة والصعوبة  -29

 2006،دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع،دطن

 تدریسها وأسالیبفاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة  -30

،أسالیب تدریس اللغة العربیة وإعداد دروسها لیومیة  أبولهیجافؤاد  -31

 2،2002لوكیة ،دار المناهج للنشر عمان،طبأهداف س
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مصطفى نمر دعمس ،إستراتیجیات التقویم التربوي الحدیث وأدواته  -32

 2008،دط،دار غیداء للنشر وتوزیع ،عمان ،

محمد صلاح الحثروبي الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي  -33

 2008،دار الهدى الجزائر ،

كتابة للمبتدئین ومهارات التعلم مصطفى عاقل ،طرق تعلیم القراءة وال -34

 2005للنشر ،عمان ،الأردن،دط، أسامة،دار 

محسن علي عطیة،تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة  -35

 1،ط2007،دار المناهج للنشر والتوزیع ،عمان الأردن،

محسن علي عطیة ،الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،دار  -36

 2006عمان الأردن، 1الشروق لنشر وتوزیع نط

محمد المبارك ،فقه اللغة وخصائص العربیة ،دار الفكر للطباعة  -37

 2005والنشر ،لبنان ،دطن

،أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب الخ والدةمحمد محمود  -38

 1،2004التعلیمي ،دار المیسرة للنشر والتوزیع نعمان الأردن ،ط

  المعاجم

،دار صادر بیروت ،المجلد )عبر(ابن منظور لسان العرب مادة  -39

 2005،ط10

،تح،عبد االله علي الكبیر ،محمد )قرأ(ابن منظور ،لسان العرب ،مادة  -40

 5شاذلي ،دار المعارف ،ج

 1بیروت ،طابن منظور ،لسان العرب ،دار إحیاء التراث ، -41

 ،مادة نهج 14،ج 6،مجلد 1988،

الكتب عیون السود ندار  تحـمحمد باسلالزمخشري ،أساس البلاغة ، -42

 )نهج(،مادة 2،ج1،1998بیروت ،طالعلمیة ،
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  والمذكراتالرزنامة 

ثناء الموقف ن عیسى ،المعالجة البیداغوجیة أعیشة بأمینة تقتان ، -43

،شهادة لنیل الماستر بقسم العلوم التعلیمي لدراسة میدانیة بالجلفة

 2016،2017الإجتماعیة ،كلیة زیان عاشور الجلفة ن

سوسن هاشم الجابري ،صعوبات تدریس مادة نجم عبد االله الموسوي ، -44

القواعد اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مدرسي المادة 

 ومدرساتها،مجلة فصلیة محكمة بالبحوث والدراسات اللغویة والتربویة 

وزارة التربیة مناهج مرحلة التعلیم الإبتدائي ،اللجنة الوطنیة للمناهج ، -45

 2016الوطنیة 

مرحلة التعلیم الإبتدائي ،اللجنة ة المرافقة لمنهج اللغة العربیة ،الوثیق -46

 الوطنیة للمناهج ،وزارة التربیة

كراز مفیدة ،واقع فعالیة المعالجة البیداغوجیة في مواجهة مشكلة  -47

الدراسي ،مذكرة تخرج نیل الماستر، بكلیة العلوم الإنسانیة  التأخر

 لبواقي ،جامعة العربي بن مهیدي ،ام اواجتماعیة

حصص المعالجة البیداغوجیة فرح بن یحي ،وهدایة بن صالح ، -48

علم من وجهة نظر ودورها في تحسین مستوى التلامیذ ذوي البطء الت

النفسیة والتربیة ،جامعة تلمسان بتدائیة ،مجلة العلوم معلمي المدارس الإ

 2016، 3العدد ،

من قضایا التربیة  لتربویة سلسلةوزارة التربیة ،المركز الوطني للوثائق ا -49

 16،1999رقم،

،الدعم التربوي ،أداة فعالة لتجاوز أشكال التعثر الدراسي  شتوا نيحیاة  -50

 61،مجلة علوم التربیة ،العدد 
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  لمواقعا

الأقلام التربویة ،المعالجة البیداغوجیة وأهمیتها بتاریخ  -51

5/2/2020www.ag.am.com 

بتاریخ التقویم والدعم في المجال التربوي التعلیمي  -52

2/2/2020www.elassain.com  

،ساعة 5/2/2020علي ربایعة،بتاریخ إبراهیم -53

12:50www.alukah.net. 
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    قائمة المصادر والمراجع 

    فهرس الموضوعات 

  

  

   



      تحت إشراف

   ناصر محمد الحسني تیس

  هذه الإستمارة تقدم إلى المعلمین في المؤسسات التربویة ولایة المسیلة 

الهدف الأساسي من هذه الإستمارة هو جمع معلومات من أجل الوصول إلى 

بعض التوصیات والإقتراحات فیما یخص دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة 

المعالجة البیداغوجیة ودورھا في تنمیة قواعد اللغة 

 -أنموذجا

 

  الملاحق

  الاستبیان  01الملحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  جامعة محمد بوضیاف المسیلة

  واللغاتكلیة الآداب 

  اللغة والأدب:قسم 

  لسانیات عامة: تخصص

  

  استمارة استبیان حول  

  

تحت إشراف          :من إعداد الطالبتین

ناصر محمد الحسني تیس: الدكتور        مرهون شافیة

 مباركة

هذه الإستمارة تقدم إلى المعلمین في المؤسسات التربویة ولایة المسیلة 

الهدف الأساسي من هذه الإستمارة هو جمع معلومات من أجل الوصول إلى 

بعض التوصیات والإقتراحات فیما یخص دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة 

  . يقواعد اللغة العربیة لتلامیذ السنة الثالثة إبتدائ

المعالجة البیداغوجیة ودورھا في تنمیة قواعد اللغة 

  العربیة

أنموذجا –لسنة الثالثة إبتدائي 

  

 

  

 
 
 
 
 
 

من إعداد الطالبتین

 مرهون شافیة

  مباركةمساعد

  

هذه الإستمارة تقدم إلى المعلمین في المؤسسات التربویة ولایة المسیلة 

الهدف الأساسي من هذه الإستمارة هو جمع معلومات من أجل الوصول إلى 

بعض التوصیات والإقتراحات فیما یخص دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة 

قواعد اللغة العربیة لتلامیذ السنة الثالثة إبتدائ

المعالجة البیداغوجیة ودورھا في تنمیة قواعد اللغة 



  

 
 

نرجو من سیادتكم ملأ هذه إستمارة بكل دقة لغرض علمي وذلك بوضع  -

  .أمام الإجابة المناسبة) x(علامة 

  البیانات العامة: المحور الأول

  

  أنثى       ذكر  : الجنس -1

  

  مستخلف    مرسم    متربص: الصفة - 2

  فما فوق 10  10-5  5-0: عدد سنوات الخبرة 3-

لحصة المعالجة البیداغوجیة دور في التقلیل من الصعوبات : المحور الثاني

  إستعاب قواعد اللغة العربیة 

هل تساهم المعالجة البیداغوجیة في تنمیة مهارات قواعد اللغة العربیة لدى  -5

  التلامیذ  نعم              لا

براز هل حصص المعالجة البیداغوجیة تقوم بإتاحة الفرص الكافیة لتلامیذ لإ -6

  قدراتهم اللغویة  نعم                لا

هل حصص المعالجة البیداغوجیة تحرر التلامیذ من مشاكل نفسیة التي  -7

  نعم            لا : تعیقه أثناء الدرس

  هل تعزز حصص المعالجة البیداغوجیة روح الإنتباه لدى التلامیذ -8

  نعم           لا      



  

 
 

هل تقلیص حصص المعالجة البیداغوجیة یؤدي إلى تدني قدرته في إستعاب  -9

  نعم          لا :   قواعد اللغة العربیة 

  هل یكلف التلمیذ بأنشطة قواعد اللغة في حصص معالجة البیداغوجیة  -10

  نعم                 لا

اء الملكة اللغویة لدى هل ترى أن برنامج القواعد اللغة المقررة قادر على إثر  -11

  نعم               لا:  التلامیذ

  ما هي العوائق التي تواجهك أثناء إلقاء درس القواعد اللغویة  -12

.............................................................  

  :ما هو عدد التلامیذ المعنیین بحصة المعالجة  -13

تم تعینها في حصة المعالجة أسبوعیا حسب هل تغیر المجموعة التي  -14

  نعم            لا :  حاجة كل متعلم 

  :كم مرة تنظم حصة المعالجة البیداغوجیة خلال الأسبوع 15

  مرة                مرتین                فما أكثر

هل تلاحظ تحسن في نتائج التلامیذ بعد حضورهم لحصص المعالجة  -16

  نعم             لا   :البیداغوجیة 

وفي الأخیر ما هي لإقتراحاتك من أجل تحسین الوضع الحالي لحصص  -17

: المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة العربیة

.............................................................  

  شكرا على تعاونكم

 

 



  

 
 

  :الملخص

تهدف الدراسة الحالیة الى الكشف عن دور المعالجة البیداغوجیة في تنمیة قواعد اللغة  

وقد تمحورت مشكلة الدراسة في التساؤل  - انموذجا- العربیة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي 

ثة هل المعالجة البیداغوجیة دور في تنمیة قواعد اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثال: التالي 

شكال اعتمدنا في دراستنا على استبیان وشملت عینة الدراسة ابتدائي وللاجابة على هذا الا

أساتذة فقد اعتمدنا على المنهج الوصفي قصد جمع  09معلمي السنة الثالثة الذي بلغ عددهم 

البیانات ووصفها وتوصلت نتائج الدراسة لى ان المعالجة البیداغوجیة تساهم بشكل نسبي في 

ة قواعد اللغة العربیة رغم وجود صعوبات عدة تواجه المعلمین منها وجود صعوبات تنمی

بیداغوجیة متمثلة في كثافة عدد التلامیذ في الصف وضیق الحجم الساعي المخصص لحصة 

الدراسة ومنه استنتجنا ان لحصة المعالجة البیداغوجیة دور في تحسین نتائج التلمیذ والتقلیل من 

  د اللغة العربیة ب لقواعصعوبات الاستیعا

 .المعالجة البیداغوجیة، تنمیة القواعد، صعوبات بیداغوجیة، اللغة العربیة :الكلمات المفتاحیة 

abstract: 

 The current study aims to reveal the role of pedagogical treatment in the 

development of Arabic grammar in the third year of primary school - model - the 

problem of study focused on the following question: Is pedagogical treatment a role 

in the development of Arabic grammar in the third year of primary school and to 

answer these forms we relied in our study on a questionnaire and the sample of the 

study included the third year teachers, who numbered 09 teachers, we relied on the 

descriptive curriculum in order to collect and describe the data and reached the 

results of the study for me Pedagogical treatment contributes relatively to the 

development of Arabic grammar, although there are several difficulties faced by 

teachers, including the existence of pedagogical difficulties, such as the density of 

pupils in class and the small size of the study quota, from which we concluded that 

the share of pedagogical treatment has a role in improving the student's results and 

reducing the difficulties of assimilation of Arabic  

keywords: pedagogical treatment, grammar development, pedagogical 

difficulties, Arabic language. 




